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前言
在当代生存性危机的背景下——这些危机由气候变化、不平等

加剧以及民主制度的侵蚀所引发——我们正站在一个重要的历史
十字路口。本期 NORRAG 特刊《社会转型中的教育：迈向公正未
来的替代路径》旨在探讨：我们应如何重新想象教育，使其能够为
建设更加公正、更加平等且更加可持续的社会带来具有实质意义的
变革。

本期客座编辑为弗兰克 · 亚当森（Frank Adamson）、雷赞 · 贝
纳塔尔（Rezan Benatar）、迈克尔 · 吉本斯（Michael Gibbons）、
马克 · 金斯伯格（Mark Ginsburg）、史蒂文 ·J. 克利斯（Steven 
J. Klees）、 朱 塞 佩 · 利 帕 里（Giuseppe Lipari）、 卡 罗 尔 · 安
妮 · 斯普林（Carol Anne Spreen）与迪帕 · 斯里坎塔亚（Deepa 
Srikantaiah），他们同时也是 “替代路径项目”（The Alternatives 
Project, TAP）的成员，他们汇编了一系列稿件。这些研究提出了
多元思想与实践路径，挑战深植于当代社会、尤其是教育体系之中
的基础结构与意识形态。尽管各文在问题界定与方案构想上呈现出
丰富差异，但其共同立场在于：教育在追求公正与可持续未来的进
程中具有关键作用，前提是必须对现行教育体系加以重新想象与系
统性改革。正如编辑们所指出，本特刊所呈现的替代路径凸显了参
与、合作、团结、生态关怀、艺术融入以及福祉等核心价值。

本特刊汇集了来自全球多元情境的案例研究——从巴西到南
非，议题涵盖原住民知识体系、冲突与紧急状态中的教育等领域。
来自世界各地的作者共同强调：当教育尊重替代性教学法、去殖民
化知识以及原住民存在方式时，它能够成为抵抗与行动主义的重要

空间。他们同时指出，教育也可以成为对抗压迫、修复殖民遗产并
支持边缘化群体自主定义未来的重要工具。为了重新想象并改革教
育，这些研究呼吁我们重新审视当代经济体系、回应气候变化、推
进社会正义、实施新的教育模式，并积极与青年群体展开互动。

本特刊共收录 39 篇论文，这些研究一再表明：教育改革不存
在单一路径。真正有意义的变革必须扎根于具体地方情境的历史、
文化与现实需求。因此，各文所探索的替代方案呈现出高度多样性，
也真实反映了不同社会语境中教育挑战的复杂性。

在气候变化、社会不平等与政治不确定性交织加剧的当下，探
索创新性教育解决方案比以往任何时候都更为迫切。本特刊公开征
稿共收到 100 余份摘要投稿，这再次印证了该议题的重要性与时
代紧迫性。尽管本特刊展示了教育推动变革的多种可能图景，但其
所呈现的替代路径并非穷尽所有方案。与此同时，正如编辑们所强
调的，唯有当经济、社会与政治层面的结构性变革与教育转型协同
推进时，教育方能真正发挥变革性力量。无论读者是否完全认同本
特刊所提出的具体路径，几乎所有人都会承认：教育能够、也应当
推动深刻而有力的社会变革。我们诚邀各位读者深入探讨这些替代
方案，延续对话，并共同采取行动，迈向更加可持续且更加公正的
未来。

我们谨此衷心感谢客座编辑、作者、评审专家及出版团队为本
特刊所投入的专业智慧与宝贵时间；同时，我们尤其感谢读书对本
特刊思想内容的关注与积极参与。

莫伊拉 ·V· 福尔（Moira V. Faul） 
NORRAG 执行主任
高级讲师
日内瓦高等学院

白灿雄（Canwoong Baek）
NORRAG 学术主任 
副教授  
联合国教科文组织比较教育政策教席
日内瓦高等学院

https://www.norrag.org/contribute/
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教育变革的独特之处在于，它既是社会转型的产物，也是社会
转型的催化剂。黑人的抗争、原住民的抗争、女性的抗争、生态的
抗争——这些看似分散的斗争，在教育领域找到了交汇的可能。因
为教育本质上是关于未来的叙事：谁的知识被传承？谁的未来被想
象？谁的声音被听见？当教育真正尊重替代性知识、促进参与合作、
融入生态关怀时，它就成为这些斗争相互滋养的场域。

变革从来不是线性进程。它充满了倒退、矛盾与未完成。但正
是这些复杂性与张力，构成了真实希望的基础，在每一天的教育实
践中，与孩子们、与社区、与历史共同创造的希望。让我们一起走
入这条充满张力的路径，在批判中看见可能，在希望中保持清醒。

当多重危机在全球交织蔓延，教育的角色被推至历史的前台。
然而，变革从来不是一条坦途。教育既要直面结构性压迫的冷酷现
实，又必须孕育超越这种现实的希望。真正的教育变革，恰恰存在
于这批判与希望之间的张力之中。

正如保罗 · 弗莱雷（Freire，2014）在《希望教育学》中曾经指出，
没有批判的希望是天真的乐观主义。这一洞见照亮了教育变革的双
重使命：一方面，教育必须成为批判性意识的熔炉，揭示新自由主
义、殖民逻辑与父权制如何通过课程设置、评价体系与学校制度，
再生产着社会不平等；另一方面，教育不能止步于批判，而必须开
辟希望的空间——那些原住民知识体系被尊重的课堂，那些气候正
义融入日常教学的实践，那些在冲突地带以艺术与对话疗愈创伤的
尝试，都是希望的物质化形态。

然而，这种希望必须扎根于对结构性障碍的清醒认知。国际
金融机构的政策束缚、市场逻辑对公共教育的持续侵蚀、教育经
费的长期不足，构成了一道道真实的高墙。面对这些障碍，葛兰西

（Gramsci，2011）的教诲依然掷地有声，批判性反思的目标，是
认识力量关系，从而认识社会中的统治与被统治关系。这种认识不
是为了接受宿命，而是为了找到行动的支点。当本期作者们呼吁建
立全纳性免费公共教育体系、以累进税制保障教育资金、发展文化
回应式课程时，他们正是在进行这种 “力量关系” 的分析与转化。

中文特刊编者的话——教育促进变革：通
往公正未来的多元路径
 
胡昳昀，北京师范大学国际与比较教育研究院副教授 
huyiyun@bnu.edu.cn

尾注

1. �Freire, P. (2014). Pedagogy of Hope: Reliving Pedagogy of the Oppressed. Bloomsbury 

Academic.

2. �Gramsci, A. (2011). Selections from the Prison Notebooks. Columbia University Press.
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04	 通过改革主义的可持续发展目标和可持续发展教育议程推进教育和社会革命性改革	 25
	 Tom G. Griffiths，挪威奥斯陆城市大学国际教育与发展学院教授

05	 环境正义理念与公正未来的构想	 28
	 Heidi Gibson，美国史密森尼科学教育中心 (SSEC) 全球可持续发展系列项目负责人

	 Dr. Mary Short，美国史密森尼科学教育中心高级科学课程开发专家 
	 Dr. Helen Bond，美国霍华德大学教育学院课程与教学论教授 
	 Hannah Osborn，美国史密森尼科学教育中心项目经理

第三部分    反思高等教育	 33

06	 后消费社会的高等教育	 34
	 Patric Wallin，挪威科技大学 (NTNU) 教育与终身学习学院教授

07	 无疆界的策略：将 “时间银行” 引入课堂	 36
	 Melanie E L Bush，美国阿德尔菲大学博士，美国团结经济网络研究员 
	 Pallavi Varma Patil，印度阿肖卡生态与环境研究信托基金会（ATREE) 

第四部分    以非正规教育为中心	 40

08	 洪都拉斯：作为非暴力抵抗形式的城市艺术教育	 41
	 Amanda Blewitt，美国北卡罗来纳大学格林斯伯勒分校和平与冲突研究院
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第五部分    学习去殖民与本土知识体系	 44

09	 新自由主义时期的批判性教学法：秘鲁乡村教师的反抗之声	 45
	 Silvia Espinal Meza， 英国布里斯托大学教育学博士研究员

10	 破除认知暴力：南非高等教育课程中的去殖民化社会正义议程	 48
	 Nkosana Sithole kaMiya，南非金山大学

第六部分    应对气候危机	 51

11	 应对气候危机 : 构建再生性与公平的教育体系	 52
	 Frank Adamson，美国加利福尼亚州立大学（萨克拉门托分校） 
	 Michael Gibbons，美国美利坚大学教育学院国际培训与教育项目（ITEP）驻校学者

第七部分    聚焦冲突与紧急情况下的教育	 55

12	 学校课程中的移民与难民：推动全球正义的新叙事	 56
	 Giovanna Modé Magalhães，巴西圣保罗大学，德国乔治 · 埃克特研究所高级研究员

第八部分    弘扬解放的教育	 59

13	 “学习实验室” ：社会运动教育与知识为何至关重要	 60
	 Mario Novelli，英国萨塞克斯大学 
	 Birgül Kutan，英国萨塞克斯大学 
	 Patrick Kane，哥伦比亚卡利研究员 
	 Adnan Çelik，法国高等社会科学研究学院 
	 Tejendra Pherali，英国伦敦大学学院教育学院 
	 Saranel Benjamin，荷兰独立研究员兼妈妈现金基金会联席执行董事

第九部分    开辟前行之路	 63

14	 论批判学者 / 活动家的任务	 64
	 Michael W. Apple，美国威斯康星大学约翰 · 巴斯康课程与教学及教育政策研究教授
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替代方案项目说明

我们，以下签署者们，坚信当前的社会、经济、政治与教育安
排再生产着权力关系，制造出深刻的不平等，并最终将威胁地球上
的生命。我们主张采用替代性教学法，构建公正、再生的教育体系，
以支持我们所需要的社会转型，共同创造一个更丰富、更公平、更
可持续的世界。

并存且相互交织的全球性危机，正将人类与地球生命推向政
治、社会、经济与生态的全面崩溃。这些危机——体现为全球新冠
疫情、结构性不平等、警察暴行与种族主义、根深蒂固的父权制、
不断加剧的气候混乱以及持续的战争威胁——其全球性驱动力源
于资本主义与军国主义。我们必须抓住这一独特的历史时刻，以公
共教育为切入点，重新构想并彻底变革教育，以此推动更深层的社
会转型，构建人类团结与合作，终结种族主义、父权制与资本主义。
我们拒绝将教育首要目标视为培养 “人力资本” 的观念；我们主张，
教育的优先事项应包含生态系统再生，并为当代及未来世代进一步
推动社会正义。这要求我们创建公正的教育体系，而这一目标唯有
作为更广泛的社会转型斗争，尤其是在经济与政治领域的组成部分
方能实现。

为构建服务于多数人集体利益而非少数人私利的新型社会契

在全球濒临灾难边缘的关键时刻，本辑《NORRAG 特刊》致
力于传递希望。我们正面临多重危机——一场复合型危机——我
们迫切需要从经济、社会、政治，以及在此尤为重要的教育领域，
寻求替代当前主流思维与实践的另类方案。这正是本辑特刊的核
心议题！

本辑特刊是 “替代方案项目”（The Alternatives Project）的
一项成果。替代方案项目是一个多元、跨国界的进步学者、工会成
员、公民社会活动家与社会运动参与者组成的集体，致力于凝聚全
球批判性声音，聚焦教育与社会转型。替代方案项目的愿景与行动
指向对全球教育与社会进行根本性反思。通过该项目，我们力求支
持一场集体挑战教育与发展领域霸权思想与政策的运动。我们借助
研究著述、基层行动、倡导运动，以及与正在构建替代方案的同道
建立联结，共同推进这一使命。 

替代方案项目成立于 2019 年，首先起草了一份声明——亦可
称之为宣言——题为《教育正义推动社会转型：行动框架》（见下
文）。该声明已被翻译成 12 种语言，迄今获得全球 500 余位个人
及 35 个组织的签署。本辑特刊以一份略作更新的版本开篇，恰如
其分地奠定了基调。

欢迎访问我们的网站，签署替代方案项目原始声明！

社会转型教育：通往公正未来的替代路径
 
Frank Adamson，美国萨克拉门托加州州立大学教育领导与政策研究系副教授 
adamson@csus.edu

Rezan Benatar，土耳其伊斯坦布尔社会学家、公众学者 
rebenatar@yahoo.com

Michael Gibbons，美国大学教育学院驻院学者 
gibbons@emercian.edu

Mark Ginsburg，美国马里兰大学国际教育政策访问学者 
mginsbur@umd.edu

Steven J. Klees，美国马里兰大学帕克分校国际教育政策杰出学者型教师、教授 
sklees@umd.edu

Giuseppe Lipari，意大利比萨高等师范学校政治学与社会学博士研究生 
giuseppe.lipari@sns.it

Carol Anne Spreen，美国纽约大学国际教育副教授 
spreen@nyu.edu

Deepa Srikantaiah，美国马里兰大学帕克分校国际教育政策附属教员 
dsrikant@umd.edu

https://www.thealternativesproject.org/
mailto:adamson%40csus.edu?subject=
mailto:rebenatar%40yahoo.com?subject=
mailto:gibbons%40emercian.edu?subject=
mailto:mginsbur%40umd.edu?subject=
mailto:sklees%40umd.edu?subject=
mailto:giuseppe.lipari%40sns.it?subject=
mailto:spreen%40nyu.edu?subject=
mailto:dsrikant%40umd.edu?subject=
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约，进步斗争不可或缺。人类历史呈现出一系列由权力关系塑造
的复杂且相互关联的社会转型：从农业社会到工业化，历经殖民征
服、威权独裁、后殖民时代、新自由主义全球化，直至当今的数字
革命以及监控资本主义与国家安全国家的合谋。每一个新兴的统治
阶级都会制造出一种意识形态，以维系其统治地位，为必然产生的
不平等提供合法性，并散布变革绝无可能的悲观论调。这些意识形
态霸权几乎总是要求人们臣服于等级制假设与僵化的二元对立观
念——人类 / 非人类、男性 / 女性、心灵 / 身体、世俗 / 灵性、优
等 / 劣等、城市 / 乡村、我们 / 他们——并据此构建出强化这些观
念的教育体系，从而为征服自然、剥削万物及所有物种的权利提供
正当性。伴随全球化以及由冲突与气候变迁引发的移民潮，当代世
界范围内兴起的威权主义、本土主义、父权制与定居者殖民主义民
粹思潮，进一步加剧了这些二元对立，并利用社会不安情绪来巩固
其统治。

当今世界各国的教育体系，皆在新自由主义资本主义及其效
率、回报率、选择、竞争与经济增长观念的思维框架中被锻造而成。
这种意识形态赋予富有的跨国公司与亿万富翁不受约束的权力，以
重塑全球经济与国家政治体系，维系采掘型、碳基的经济活动，导
致无节制的消费与生态系统的严重退化。以此方式组织的教育体
系，旨在强化社会不平等、隔离与分层，并使其在国家内部及国家
之间获得合法化地位。然而，教育既是主流霸权的反映，也是关键
的抗争场域。威权国家深知教育可以成为变革的力量，因此迅速将
其作为确保顺从与控制的工具。

正因如此，对众多儿童与青年而言，这个世界是黯淡的。他们
所能获得的教育质量，日益由其家庭的社会经济地位与地理位置所
决定。教育日益在竞争性市场中被组织，这些市场制造并固化了种
族、阶级与性别的不平等。在此模式中，私营教育机构与承包商、
教师与学生皆以成本效益与标准化测试为标尺相互竞争，并接受排
名：这是一种在受限的公共预算下运行的、商品化的教育模式，聚
焦于成果基准、人力资本形成、经济回报率与资金效益。这种模
式强化了人类例外论、种族偏见与白人至上主义、对差异的贬低、
经济与政治不平等的合法化、极端个人主义、无节制的经济增长、
对广告宣传的不加批判的接受，以及对威权统治的顺从。由此产生
的一个怪异矛盾是：人类历史上受教育程度最广的人口，竟在集体
触发地球生命系统的生态崩———这是一种集体自杀与生态灭绝
的行径。

过去三十年间，公民社会与教育工会的持续倡导推动全球接受
了受教育权与全民教育的愿景：义务教育已扩展至前所未有的规模，
每天惠及近二十亿儿童。如今，多数家庭默认完成八至十二年学校
教育对子女的未来至关重要，多数政府亦将向所有儿童与青少年提
供免费公共教育视为稳健的公共政策。然而，我们远未实现这一目
标。部分原因在于，过去四十年市场原教旨主义所导致的更广泛的
结构性不公，造成了社会领域的持续投入不足，并将一切政府活动
贬斥为 “无效” 与 “浪费”。其结果是，教育经费严重不足。而所
需的更多资金，本可从国家政府及双边、多边国际组织获得，且完
全可行。

问题不在于缺乏资金；政府总能找到钱用于军事警察、安全监
控与企业福利。要对抗这种意识形态，我们必须揭露 “资源稀缺”
是虚构的神话，而 “紧缩政策” 则是推动新自由主义私有化议程的
蓄意政治选择。

尽管教育支出目标体现了全球共识，但多数国家政府甚至未能
实现将预算的 20% 与国内生产总值的 6% 用于教育的承诺。国际
社会数十年来承诺将国内生产总值的 0.7% 用于官方发展援助，实
际拨付的金额却仅占极小比例。而所有这些目标都严重低估了实际
需求。

我们必须在公共领域赢得这些论辩。问题远不止于资金。国际
货币基金组织与世界银行等国际金融机构，是在全球推行新自由主
义所谓 “华盛顿共识” 政策的新殖民主义机构。国际货币基金组织
与世界银行在影响教育（及其他社会）政策方面扮演了关键角色。
它们非但不支持教育，反而限制各国在聘用教师及其他公共部门工
作者方面的支出。世界银行自诩为基于研究的客观咨询来源，但过
去四十年来，其建议始终建立在新自由主义意识形态之上。现在是
时候召开一次新的布雷顿森林会议，以考虑对国际货币基金组织与
世界银行进行彻底改革。

我们呼吁激进的变革。各国政府必须建立从幼儿教育到高等教
育的免费公共教育体系，使人们能够对我们如何共同思考与行动，
进行批判性、参与式、民主的重新评估。要将教育作为一项人权来
落实，就需要资金充足的公共体系，其可持续的资金来源应是国内
与国际的累进式、再分配式税收制度，并辅以国际社会的无条件援
助。课程设置应积极抵制助长全球变暖与气候灾难的、温顺的消费
者共谋。教育必须植根于社区，具有文化相关性，并倡导反种族主
义、反性别歧视、团结、社会凝聚力、同理心、想象力、创造力、
个人价值实现、和平、生态管理意识及强化民主等人类价值。教师
需要专业自主权、优质的工作条件，并通过工会及其他组织，在政
策制定中拥有重要话语权。同样，学生及其代表组织也必须在政治
与教学决策中拥有发言权，其参与权应得到充分承认。

世界需要对教育进行彻底的重新构想，以帮助创建并转型为再
生型社会。这需要一项新的社会契约，将社会支出置于军事与安全
支出之上，并超越商业部门、教育科技公司、私立学校连锁及其他
教育商业行为体的狭隘利益。我们呼吁扭转教育及其他社会服务私
有化的趋势，将商业逻辑排除在教育与社会政策制定之外。

我们转而汲取来自有组织的学生与教师、工会运动、民主的社
区组织（包括少数群体、移民与难民协会），以及认同我们在我们
所处的充满缺陷的现实社会中推进正义这一承诺的独立媒体、组织
与专业人士的斗争经验与教训。这些群体已然发展出教育正义的替
代方案，包括支持 21 世纪社会主义、原住民与黑人主权、去殖民
主义、“黑人的命也是命” 运动、废奴主义及批判教育学的学校与
非正规教育项目。

教育正义取决于在四个领域推进与正义相关的目标：

1.�社会正义——构建促进平等、转型与再生型生活的教育
教育体系需要重新定位，以应对其社会中的不平等与不公正，

促进种族、性别与残障正义，并建立包容性模式，教导人们如何集
体协作，推动教育与社会的转型。

2. 气候正义——学习如何在地球上实现再生型生活
我们需要建立公共教育体系，传授人类生态学与管理意识，使

这种转型在当下与未来成为可能。
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3. 经济正义——在转型后的经济中为教育及其他公共服务提
供资金

经济体制必须通过关注公平与机会（而非利润）来满足所有人
的真实需求。这场复合型危机必须标志着一个根本性转变：从资本
主义转向工作场所民主，转向一种在国内及全球范围内优先考虑累
进税制与累进性公共服务支出的、彻底的再分配型经济。

4. 政治正义——在各级层面重构政治参与
我们必须摒弃威权主义与仇外的民族主义。我们必须激发全球

团结，培育国际合作，并加强全球范围内交叉性的基层运动。我们
需要在地方、国家与全球层面发展更具包容性与参与性的民主。

这些初步构想指向的并非遥远乌托邦的幻影；它们立足于全球
众多进步团体与组织的思想与实践。我们，以下签署者，将这些对
教育与社会进行彻底重新构想的理念，视为应对并克服地球正面临
的严重危机的必要方向。

何谓替代方案

我们的声明以及我们为组织所选之名，已然昭示了对替代方案
的迫切需求。Margaret Thatcher 的 “TINA”，即 “新自由主义资
本主义别无选择”（There Is No Alternative），从一开始就是错误的。
David Bollier 提出的 “TAPAS”，即 “替代方案比比皆是”（There 
Are Plenty of Alternatives），显然更为准确。

然而，究竟何谓教育及社会层面的 “替代方案” ？Andre Gorz
（1967）首创了 “非改良主义的改革” 一词， 用以指称那些超越

安抚性 “改良主义” 措施的变革，后者并不挑战压迫性结构。这一
立场随即引出一个问题：“究竟什么样的替代方案才能真正挑战根
本性的结构与意识形态？”

这个问题并无简单答案。在主流政治与经济范式内部运作时，
改革固然容易，但它们几乎总是复制着全球北方的主流视角。这些
改革被框定在主流意识形态之内，受制于现有权力关系的约束。人
们可以简单地定义目标、生成选项、进行影响评估或成本效益分析，
然后选出最优方案。然而，挑战资本主义、父权制、种族主义——
或其教育层面的表现——却无法进行简单的影响评估，也绝无无需
参与式对话就能得出的单一答案。根深蒂固的利益集团能够且必将
收买改革。此外，现有的结构与制度往往抗拒变革。

我们为本辑特刊所发出的征稿启事，阐释并昭示了上述立场。
因此，对于那些看似改良主义、却未挑战现有权力与不公结构的投
稿，我们选择了不予收录。然而，何谓 “改良主义”，这往往是一
个需要判断的问题。我们自视为其中一分子的进步左翼，虽然常常
对所面临问题的性质达成共识，但在解决问题的策略与战术上却多
有分歧。因此，我们能够也应当就究竟何为真正具有变革性的替代
方案展开辩论。我们承认，有些人甚至认为教育领域的替代方案不
可能具有变革性（参见本辑中 Le Goliard 的文章）。然而，我们对
此持不同意见。在我们看来，本辑所收录的论文，触及了能够为社
会转型贡献力量的教育及其他领域的替代方案。下文，我们将就此
类替代方案的一些基本价值与特征，提出我们的见解。

替代方案的特征

本辑特刊旨在重新构想我们的世界——而这些替代方案为我
们提供了强大的想象前景。在一个受新自由主义霸权支配的世界
里，展现不同社会愿景的案例，能够激发个体与社群的变革。当这
些前景与教育乃至更广泛的学习相关联时，其力量将呈指数级增
长。若不设想替代方案，我们就无法改变现有体系；即便是那些更
具实践性的方案，也能推动范式的根本性转变与更广泛的社会变
革，使现存的世界秩序接受审视。在这些替代方案中，我们清晰地
看到，新路径正在付诸行动，挑战着形形色色的不公。

尽管穷尽所有特征并不现实，但我们在此呈现联合主编与作者
们共同认为至关重要的若干特征。

参与
替代方案的一个核心要素是采取参与式路径，并对等级化的、

“专家” 驱动的模式进行自觉批判。

合作
合作，而非竞争，是大多数替代方案的鲜明标志。

团结
超越合作，社群团结的理念构成了人际关系的根基。

生态关怀
正义必然要求尊重环境及一切形式的生命。对自然与持续恶化

的气候危机的关切，是替代方案不可或缺的组成部分。

艺术融合
艺术的全面融合是想象力得以生发的根基，对于一切形式的进

步行动主义至关重要。

福祉
这意味着对社群福祉（或称 “美好生活”）的全身心投入，其

核心理念是：若无社群中其他成员的福祉，真正的个体幸福便无从
实现。

上述特征未必同时存在于所有替代方案之中，而其他特征与价
值也同样重要。我们生活在一个多元宇宙之中，替代方案可能呈现
出不同的形态。萨帕塔主义者（Zapatista）那句名言所描绘的理
想世界，正是我们之所求：“一个能让诸多世界共存的世界”。

教育与个体转变

我们生而具有灵性，我们的灵性在连接生命的相互依存中扮演
着关键角色。然而，我们所创造的经济、政治——有时甚至包括
宗教体系，却忽视乃至对抗这种相互关联性，从而威胁着地球生命
的根本存在。我们认识到，变革性教育与社会替代方案与我们作
为个体的转变密不可分，而社会转型则同时需要内在与外在的改变

（Nolan & Posner, 2024）。
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数千年来，灵性——此处未必指宗教信仰——一直是整体性生
活方式的基础组成部分。它培育心智的修炼、情绪的调节与内心的
平和，强调体现在日常行为中的内在旅程。东方传统与原住民知识
等，长久以来编织出超越个体的丰富灵性图景。它们展现了人与自
然世界的深层联结，培育出一种相互依存之感。

灵性实践不应消解结构性不平等、系统性种族主义、父权制及
其他不公的紧迫现实。相反，它们可以为个人转变提供一条路径，
引领个体采纳并践行可持续的生活方式，确保资源得到公平分享，
并为集体利益负起责任地使用。我们每个人内心都埋藏着一颗转变
的种子，等待将我们与更宏大的图景相连。这种转变能够赋能个体，
减少人与人之间的隔阂与冲突，从而进一步增强社会肌理，并最终
守护我们的星球。反乌托邦未来的威胁，要求我们在寻求社会替代
方案的同时，也实现个体的转变。

本辑特刊内容概览

本辑特刊共分为九个部分。第一部分并非直接探讨教育本身，
而是收录了五篇文章，审视了迄今为止支配我们世界并组织我们思
想的政治、经济与社会安排之外的丰富替代方案。我们特邀了替代
方案领域的四位领军人物以及一位联合主编撰文。这一开篇部分至
关重要，因为思考替代性的教育未来，必然要求我们同时设想这些
未来得以存在和运行的、业已改变的语境。

第二至第九部分汇集了来自全球 66 位作者的 33 篇文章，聚
焦于拓展我们认知视野、并有可能为公正、公平且具再生性的未来
做出贡献的教育替代方案。在组织这些部分时，我们面临一个挑战：
如何在对我们试图挑战、解构并最终改变的既有制度框架保持批判
性视角的同时，最佳地定位和分类那些熟悉的议题（如 K-12 教育）。
第二部分 “重新构想学校教育” 收录的文章，主要聚焦于对学校教
育的批判性路径，包括寻求公正未来的革命性改革与倡议。第三部
分 “反思高等教育” 的文章，聚焦于贯穿生命历程的教育新路径。
第四部分 “以非正规教育为中心” 收录的文章，其视野远远超越了
传统的 “学校教育” 观念与场所。

接下来的四个部分收录了聚焦特定领域的文章。“（解构）从去
殖民化与原住民知识中学习”（第五部分）将我们的注意力转向那
些我们或许已知、但在西方 / 北方主导的教育体系中却常被忽视的
生存、存在与学习方式。第六部分 “应对气候危机” 的文章，为教
育帮助我们应对和缓解这一迫在眉睫的生存危机提供了方向和范
例。在 “聚焦冲突与紧急状态中的教育”（第七部分）中，作者们
详细阐述了在极具挑战性的情境下教育的不同模式。第八部分 “弘
扬解放的教育” 探讨了社会运动启迪教育体系并参与教育过程的多
种途径。

结论

我们以第九部分 “推进前行之路” 作为本辑特刊的结语。该部
分收录了 Michael Apple 摘自其 2013 年著作《教育能改变社会吗？》
并经过更新的文章，题为 “批判性学者 / 活动家的任务”。Apple
在文中论证了以下行动的必要性：

•	 记录剥削、边缘化与再生产；

•	 记录进步斗争；

•	 帮助识别反霸权行动的空间与可能性；

•	 与非学术界的受众对话；

•	 与教育领域及其他领域的批判性活动家和社会运动协同工
作； 并且

•	 直面压迫性结构的交汇点。

与 Apple 一样，我们也相信教育能够改变社会。显然，这一
任务不仅落在批判性学者 / 活动家肩上，也落在所有进步教育者身
上。尽管本辑特刊中的替代方案为我们指明了方向，但它们仅仅代
表了世界各地众多社群中所有变革性教育替代方案尝试的一小部
分。然而，正如本卷第一部分所强调的，教育转型必须伴随改变社
会的诸多其他努力。我们坚信，社会转型的需求迫在眉睫，尤其考
虑到即将来临的气候灾难。我们不能将这一转型推迟到下一代！

对于这一紧迫的转型，我们抱持一种变革理论。我们将教育变
革视为跨部门、跨议题、跨国界动员的组成部分。本辑撰稿人之一
Ashish Kothari（2020）的文章标题便强调了这一点：“生命攸关：
黑人的、原住民的、工人的、农民的、生态的、女性的、酷儿的抗争，
能否汇聚一堂？” 请在此清单中加上 “教育的抗争” ！它们能够，也
必须汇聚一堂！本辑特刊仅仅是我们所设想的一系列投入的、生成
的、赋权的对话与行动的序曲，旨在引领我们走向新的认知体系与
社会体系，提供替代性的存在方式与介入世界的方式。这是一份满
怀希望、且紧迫的行动呼吁。
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第一部分 
构想社会替代方案
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一、定向师范生的职业信念困境

在城乡教育资源长期失衡的背景下，县域与乡村教师队伍建设
已成为全球性难题。中国政府在 2021 年启动的 “优师计划” 通过
定向培养与就业协议结合的方式，为中西部地区输送师资，以缓解
结构性短缺。

然而，制度设计并不能自动带来个体的职业价值认同。既往
同类项目中，定向师范生的从教稳定性以及长期扎根基层的意愿
并不理想。在优质资源高度集中、应试教育强度日益提升的环境里，
基层学校的育人目标让位于考分升学目标，县域学校几乎成为 “资
源匮乏”、“发展受限” 的同义词。因此，部分学生出于就业保障
等现实考量报考定向师范项目，但对基层教育的价值与意义缺乏
内在认同。

因此，优师计划等定向师范项目所面临的核心挑战，并不仅是
资源分配或待遇保障，而是职业信念与社会想象的重塑。职业信念
不是抽象的道德承诺，而是植根过往教育经验的认知与情感结构。
对多数师范生而言，十二年应试教育塑造了他们对教育和教师职业
的理解。如果这些深层经验未被反思、触动，“扎根基层” 的倡导
难以转化为自发行动。因此，本研究试图在职前培养阶段为学生创
造以人为本的教育经验，支持师范生重新理解教育现实，重塑其职
业信念。

二、对话式教育与渐进参与式行动研究

本研究基于弗莱雷批判教育理论开展两年半的对话式教育实
践。弗莱雷批判“银行储蓄式教育”，强调通过对话推动个体“意识化” 

（conscientization），理解自身所处结构并形成能动性。

在批判教育学的语境下，对话不仅是一种教学手段或课堂互动
技巧，更是一种关于知识与权力关系的伦理立场。具体而言，本研
究所实践的对话式教育有三个关键原则：

•	 在知识观层面，以学生经验及实践问题而非特定教材或理
论为出发点，将教育问题视作可被探讨与改造的历史与社
会现实，而非权威给定的标准答案；

•	 在关系层面，将师生关系视为共同探索与学习的双向关系，
而非单向传授知识的层级关系；

关键词
定向师范生
教师职业信念
行动研究

从履约者到行动者——对话式教育与定
向师范生职业信念的重塑
 
向芯，北京师范大学珠海校区副教授 
xxxiangxin@gmail.com
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•	 在方法层面，提供多种参与对话的途径及脚手架，支持学
生逐步适应对话式教育场域。

我把本研究所采用的方法概括为渐进式的参与式行动研究
（incremental participatory action research）。行动始于我个人

的课程教学实践，随后通过担任班主任与书院合作拓展至第二课
堂。部分学生逐步参与到研究设计、分析、写作、甚至后续课程与
活动的策划与设计中来。研究问题在实践中不断调整，从最初的“如
何支持师范生理解、应对教育系统中存在的结构性问题”，逐渐转
向 “如何在师范院校内部创造以人为本的教育经验”、“如何支持师
范生成长为能够理解并回应教育结构的行动者”。

三、融合第一与第二课堂 ：构建以以人为本的教育 
体验

本研究的行动发生在两个相互关联的场域。一方面， 我在
2023—2025 年间设计并开设三门面向定向师范生的课程：1 学分
的教师素养公共必修课（7 个教学班，超过 500 人修读）、3 学分
的通识选修课（2 个教学班，44 人修读）、2 学分的专业选修课（1
个教学班，38 人修读）。另一方面，通过与书院合作，开展 3 期县
域教育读书会或专题讲座、2 期寒暑假返乡调研及 1 期师范生学情
调查。我在这些课程和活动中均保留了详细的学生反馈和写作文
本，并在撰写本文前跟学生一起进行了文本主题分析。

在这些持续行动中，前述三个原则逐渐具体化：

（一）知识观：从学生经验及实践问题出发
对话式教育强调学生所拥有的生活实践经验是有价值的知识，

其中蕴含着 “意识化” 的可能性。这与常规学校课程崇尚理论或教
材的知识观有显著差异。因此，在本研究的行动中，我作为教师设
计课程 / 活动的目标和内容时，均有意识地倾听、了解学生的过往
经验及实践需求，让课程 / 活动目标与内容逐步与之紧密结合。

例如，课程迎新问卷及书院师范生学情调查显示，本校约四成
定向师范生在乡镇学校就读小学、约六成在县域内完成所有基础教
育。他们一方面深度内化了 “唯分数论” 的教育价值观和应试教育
理念，另一方面对于县域教育的困境有很多困惑。因此，我把农村
教育、县域教育、应试教育作为重要议题及切入点，把学生的亲身
经历作为重要的学习素材与文本，邀请学生梳理这些经历，并结合
相关理论对其进行命名和分析。在这些对话中，教师介绍的理论不
是先验性的权威或标准答案，而是帮助学生重新理解、建构现实的
工具。

（二）师生关系 ：共同探索而非单向传递

在关系层面，对话式教育要求重构师生之间的权力关系，教
师不是拥有所有标准答案的权威，而是与学生在对话中共同探索、
互相学习的伙伴。我在课程与活动过程中会认真倾听同学们的每一
次表达，尽可能多地分享自己在教学过程中遇到的困惑与受到的启
发，并及时承认自己的过失或错误。

例如，我在所有课程中均设置课时反馈问卷（线上），邀请所
有同学通过问卷分享自己的感悟、疑惑与建议，并确保在下一课时
总结、回应。课程初期回收的课时反馈普遍简短、敷衍，但几节课

后反馈中就会出现越来越多复杂、深刻的感悟与疑惑。这一转变
的关键正是师生关系的变化：同学们看到自己的提出的建议被采纳，
自己提出的困惑得到回应，自己提出的不同观点能被认真探讨而不
是被轻易评判，才会有动力、有勇气进行更多真诚的表达和对话，
真正把课堂变成可以真诚对话的空间。

（三）教学方法：多种参与对话的途径与脚手架
由于在大多数学生习惯教师讲授为主的应试型课堂、不适应在

课堂上与老师、同学进行对话，我在所有的课程和活动中都设计了
丰富的脚手架：通过固定小组讨论、设置思考时间、提供结构化反
思问题等方式，降低公开表达压力；同时，通过白板共创、线上留言、
弹幕与课时反馈等方式，提供不依赖口头表达的参与路径。这些方
法的目的并非追求形式上的课堂活跃，而是为学生逐步跨越在长期
应试课堂中形成的惯性，适应对话式教育环境。

四、职业信念的重塑 ：经验、认知与行动的交织

在上述课程和活动中，学生获得了与常规应试型课堂截然不同
的教育体验，许多学生在此过程中重构了自身对教育和社会问题的
认知，部分学生深刻重塑了自身职业信念和价值认同。

（一）经验层面：体验到 “好教育” 的不同可能性
大多数参与本项目课程和活动的学生都表示，他们获得了与过

往截然不同的教育体验：大多数学生从跟同学、老师的对话获得了
重要启发（课程反馈及作业中提及该主题的共 1049 人次），尝试
了自主思考与反思（325 人次），感觉到自己被尊重、倾听并因此
比以往更勇敢地表达与对话（73 人次）。一位修读通识课的学生在
匿名结课反馈中分享：

“这是我目前整个受教育阶段唯一有那么多机会进行个人发
言、小组讨论、师生对话以及与不同身份的嘉宾进行对话的课
程。在这门课上，我的身份与以往的学生身份不同，我不是一
个只需要跟着老师的步伐理解老师所讲内容的学生，而是在课
堂中自由探索的课堂参与者。”

这位同学所说的 “身份不同” 揭示了经验层面最关键的变化：
学生不再仅仅是被动接收知识的对象，而成为一个主动探索求知、
解决问题的人。这种以人为本的教育经验，是职业信念重塑的必要
非充分条件：当学生第一次在课堂上感受到自身主体性，在应试教
育体系中形成的 “唯分数论” 价值体系便会出现细微的缝隙，带来
认知重构与信念重塑的可能性。

（二）认知层面：重构对教育现实、成因及出路的认识
在持续的对话与反思中，学生经历了一系列认知层面的改变：

对教育问题及其成因的新认识（717 人次），对自身教育经历和处
境新理解（172 人次），对自己过往教育价值观和相关假设的新反思

（193 人次），看见了应试模式以外的教育可能性（148 人次），感
受到了教师及其他主体的行动空间（237 人次）。

值得注意的是，许多学生意识到了自己作为应试体系胜出者享
有的特权，反思了对农村学生、职校生、“差生” 等当前应试体系
中的边缘者所持有的偏见（113 人次）：

“（高中时）我们普遍认为，市教育局这个（摇号）政策，为了
‘所谓的公平’，简直就是在 ‘瞎搞’，这样做让那些优秀的老师
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们去教 ‘差生’，大材小用，他们又跟不上、理解不了那些内
容；而优秀的学生只能被分散地埋没在人群中，可能遇不到足
够好的老师挖掘他们的潜力。曾经我也是这样的观点的坚定支
持者，如今才发现这是一种 ‘来自精英的傲慢’。这种想法的
底层逻辑是把学生根据成绩分成三六九等，认为 ‘差生’ 不配
享受好的师资。”

这种认知的重构，是教育价值认同与职业信念转变的基础。当
学生对习以为常的优绩主义价值观有所反思，把返回到县域学校任
教等同于 “发展受限”、“没有盼头” 的叙事也会出现裂缝，县域教
育和县域教师的职业价值才有可能成被重新想象。

（三）价值信念层面：重塑教师职业价值想象与认同
在经验与认知逐步重构的基础上，少部分学生在课程 / 活动中

呈现出职业价值信念的深刻变化：更加认同以人的发展为本而不是
“唯分数论” 的教育理念（98 人次），更加认同多元而不是单一的
教育评价体系（96 人次），对定向师范政策及身份有了更强的认同
和更深的理解（55 人次）。不少学生在课程作业中表达出自身对于
教师职业的态度和信念发生了深刻的变化：

“我曾经认为我就只能接受教育资源不均衡的现状，以后当一
个平平无奇的老师。我现在觉得我应该付出一份努力，做出一
份贡献，改变农村教育现状。”

“作为一名普通学生，在教育体系中曾经无法名状的感受，在
这个课堂上被命名被阐释……经过课程的学习，我也不再纠结
曾经那些似乎并不 “友好” 的老师或者个人……也是因为这些
切身的经历，我无法再用曾经无比讨厌的教学手段来对待未来
的学生，那些痛苦也是我改变的动力。”

“在大学的一年里， 我时常在思考自己的专业选择是否正
确……教师生活在我的想象里是在几十年中无尽的重复相同
的事业……我无法想象未来做老师的日子，甚至达到了恐惧的

程度。这也是这门课给我带来了最大改变的地方，经过这一个
学期的学习，我好像懂得了教师的意义，它点燃了我心中的热
情，让我觉得或许我该做些什么，我也可以去做些什么来改变
那些中学时期困扰我的问题，做一些有意义的事情而非庸庸碌
碌自怨自艾。”

值得注意的是，这些转变并非脱离现实结构的理想化、口号
式表达，而是建立在对个人经历和周遭环境的认知重构基础之上，
且表现出强烈的行动动力。当自己曾经遭遇的困境被正视、被反思，
同学们便有机会重新发现基层教育场域中教师的能动空间和职业
价值。当学生理解教育问题的结构性根源、意识到优绩主义价值观
的局限时，基层教育就不再只是资源匮乏的流放地，而成为可被改
造的实践场域。

五、挑战与展望 ：教师教育体系内部变革的可能性

上述实践在具体教学与学生工作场域中，为定向师范生提供了
不同于既往应试经验的学习环境，促成了部分学生教育认知的重构
与职业信念的重塑。然而，这类实践仍并未改变宏观层面的制度结
构：当前高校考核评价体系以科研产出为核心，教师教育者往往以
科研而非师范生培养为重，缺乏投入此类实践导向的课程与行动的
动力和资源；同时，在理论与政策导向的知识生产体系中，基层教
育实践问题不是主流研究焦点，师范院校中了解基层教育生态的教
师教育者数量很少。在这样的结构性条件下，教师教育内部变革的
空间相对有限。

尽管如此，本研究所述实践仍然揭示了一种重要的可能性：当
师范院校能够在现有体制内部提供以人的发展为本的教育经验，支
持学生形成对教育问题的结构性理解、反思既有价值观念时，有可
能生长出一种更为深刻的职业价值认同。从被动履约到主动行动的
转变，无法通过价值灌输或政策宣讲实现，只能在具体的师生关系
和对话中逐渐生长。教师教育工作的价值，或许正体现在这种看似
细微却持续的改变之中。
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当今世界正处于多重危机交织的历史阶段，气候紧急状态、生
物多样性锐减、极端不平等、系统性种族主义与新殖民主义、以及
深刻的精神异化共同构成了对人类文明的生存性挑战。以 David C. 
Korten 为代表的学者进一步指出，主导当代世界秩序的增长崇拜
与金钱中心主义，不仅造成环境透支与社会撕裂，也在教育领域塑
造了以竞争、效率与资本回报为导向的价值体系。在此背景下，教
育作为社会再生产与知识传递的重要制度安排，其角色与功能正受
到前所未有的质疑。传统教育模式往往被批评为服务于既有经济结
构，通过人力资本逻辑、标准化评估与知识等级体系，再生产社会
不平等并加剧生态不可持续性。围绕这一问题，本期 NORRAG 特
刊中的学者从不同地域与教育层级出发，集中探讨了教育在全球多
重危机中的责任、局限与转型可能性。

一、教育转型的必要性

在全球多重危机持续加深的背景下，对教育转型的需求以及创
造更公正、平等、和平与可持续未来的需求无处不在。联合国提
出其可持续发展目标（Sustainable Development Goals），并辅
以可持续发展教育（Education for Sustainable Development）
项目作为框架，来应对包括气候变化、生物多样性丧失、资源不
可持续利用和不平等在内的全球性挑战。传统教育模式在复制结
构性不公、边缘化本土知识及加剧生态不可持续性等方面已显露
出深层局限。

（一）教育在结构性不平等中的再生产功能
教育非但未能成为社会公平的平衡器，反而常常固化乃至加

剧既有的结构性不平等。Silvia Espinal Meza 指出， 秘鲁的乡村
教育长期被排除在国家优先事项之外，根植于殖民历史的社会排
斥与种族主义，导致万卡韦利卡（Huancavelica）等乡村地区高
达 66.4% 的儿童未能达到小学应有的识字水平，远逊于城市地区。
这种不平等是在新自由主义政策的主导下，教育日益遵循市场逻辑
后被简化为标准化考试成绩的恶果。Nkosana Sithole kaMiya 分
析了南非高等教育中的 “认知暴力”，即西方资本主义、白人男性
知识体系被视为至高无上的典范，导致黑人女性、有色人种女性、
贫困工人阶级以及原住民知识体系遭受 “知识灭绝”。而西方学术
研究对于非洲苦难论或非理性的论述，则是否定原住民知识体系的
欧洲中心主义，是一种 “知识霸权” 现象。此外，教育内容对特定

摘要
本期 NORRAG 特刊所刊文章中， 各国学者围
绕全球化多重危机语境下的教育转型与社会正
义议题展开深度探讨，他们对新自由主义教育
范式、资本主义无限积累模式及欧洲中心主义
知识霸权体系展开批判性审视，并一致将教育
定位为回应全球危机、驱动社会系统性变革的
核心媒介。教育维度上，研究覆盖基础教育至
高等教育，提出可持续发展教育、批判教育学、
环境正义课程、城市艺术教育等多元实践路径，
强调师生协同建构、社区深度参与、本土认识
论与边缘群体经验的有机整合，突破传统教育
中知识传递的单向性局限。基于此，诸位学者
形成核心共识 ：以教育为纽带，整合生态可持
续、教育去殖民化与教育公平三大核心维度，
致力于构建更具包容性与生态再生能力的未来
社会形态，进而凸显教育在化解全球多重危机、
重构公正社会秩序中的枢纽价值。
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群体经验与关切的系统性忽视，其本身即是再生产不平等的隐蔽机
制。Heidi Gibson 等 4 位学者的研究显示，美国大西洋中部城市
两所初中科学教室的黑人、原住民及其他有色人种学生所在的社区
长期承受着环境污染与健康风险，然而这些与学生每日生存息息相
关的环境正义议题，在标准课程中常被边缘化或完全缺失。课程内
容对此类议题的沉默，使弱势群体所遭受的环境不公及其背后的结
构性不平等无法成为批判性知识。这种沉默，在教育层面合法化了
既有的社会与生态不平等。

（二）教育模式的工具化与异化倾向
主流教育模式深陷工具理性泥潭，与真实生命经验及社区需求

脱节。Patric Wallin 批判高等教育已沦为 “经济进步的工具” 和 “获
得高地位工作的入场券”，知识、技能、课程体系与学术资历均被
赋予货币价值，学习的内在价值被消费主义预期所吞噬。这种异化
在基础教育中同样严重。Silvia Espinal Meza 指出，秘鲁乡村教师
批评当下社会盛行的 “填鸭式教育”，认为它偏重与就业市场挂钩
的识字和算数技能，削弱甚至扼杀了学生的创造力，以迎合压迫者
的利益。Amanda Blewitt 的研究表明，对于洪都拉斯边缘化社区
的青少年而言，主流社会未能提供除加入帮派或陷入暴力循环之外
的有意义选择，正规教育在这一语境下是缺位或失效的。教育不再
是启迪智慧、滋养生命的场域，而异化为社会筛选和人力资本加工
的流水线。

（三）新自由主义与殖民性的交织影响
新自由主义将教育彻底工具化与市场化，其核心逻辑是 “人力

资本” 理论。Tom G. Griffiths 指出，教育的目标被牢牢绑定于为
经济增长输送劳动力，并通过精英流动的个人主义叙事，掩盖了资
本主义体系本身制造不平等的结构性矛盾。这导致教育成为一种
“慢性暴力”，以隐蔽而持久的方式侵蚀社会公平、民主参与与生态
伦理。与此同时，殖民性作为一种深植于全球知识结构的权力矩阵，
持续塑造着 “何种知识有价值” 的等级秩序。Nkosana Sithole 
kaMiya 批判道，欧洲中心主义的课程体系 “将西方普遍化，将其
余世界地方化”，这实质是一种系统性的 “认知暴力”。它否定非洲
及其他非西方世界的认识论与主体性，将原住民等群体的知识体系
边缘化或 “博物馆化” 1（museumify）。两者形成了压迫机制，新
自由主义通过市场逻辑，将知识商品化，推崇所谓 “普世” 且 “高
效” 的西方现代知识体系；而殖民性则为这种知识霸权提供了历史
合法性与文化等级秩序。它们共同剥夺了边缘群体在教育中的话语
权与创造力，扼杀了教育作为文化传承、社会批判与生态转型的解
放潜能。因此，打破这双重枷锁，是构建公正与解放的教育未来的
根本前提。

（四）批判教育学的实践局限与脱节
尽管批判教育学提供了重要的理论武器，但是常过于理论化，

缺乏与具体社会运动的有机衔接。Mario Novelli 等 6 位学者基于
对全球四个社会运动的研究发现，批判教育学文献往往优先关注非
正式学习空间，但未能充分接纳保罗弗莱雷思想中更宏大的理念，
即 “社会运动本身即是一所学校”。Tarlau 在反思大众教育 / 批判
教育学文献与社会运动学习文献各自缺陷时指出一个深刻问题：“批
判教育学者需要更多组织思维，而社会运动学者则需要更强的教育
学维度关注”。这意味着，批判思想若不能与扎根现实斗争的组织
化学习和知识生产相结合，便可能停留在理论空转，难以转化为撼
动结构的集体力量。

二、走向公正与可持续教育的多元路径

在系统性批判的基础上，本期特刊中的研究进一步提出了多样
化的教育转型路径。这些路径并非单一模式，而是在不同社会情境
中，围绕公平、再生性与去殖民化目标展开的实践探索。

（一）促进教育公平：从权利保障到正义课程
促进公平不仅意味着入学机会的扩大，更意味着课程内容与

教学法必须正视公平问题。首先，保障移民与边缘群体的教育权。
Giovanna Modé Magalhães 以巴西圣保罗市为例，介绍了通过基
层移民运动的多年抗争，最终颁布了涵盖从幼儿保育与教育到中学
阶段，以及成人学习与教育阶段的《移民人口课程指南》。该指南
摒弃将移民视为 “问题” 或 “受害者” 的安全主义论述，转而强调
其对城市及国家的经济、社会与文化贡献，并整合移民自身的叙
事与艺术资源，对抗歧视与仇外问题。其次，发展环境正义教育。
Heidi Gibson 等 4 位学者介绍的史密森尼科学促进全球目标项目的

《环境正义！社区研究指南》，让学生通过概念图、诗歌、海报等形
式分享关于影响自身及当地环境问题的看法，以及这些影响与权力
体系之间的关系。学生不仅表达出 “呼吸这些毒素，我觉得自己被
困在盒中” 的痛苦，更将批判矛头指向通过破坏社区健康的行为获
取暴利的工业和制造业体系。这种教育将个人经验、科学探究与社
会批判相结合，赋能学生成为社区环境正义的倡导者，揭示了教育
体验在帮助学生识别和理解自身背景下的环境、健康和公平问题方
面的重要性。

（二）推动教育模式转型：从知识传授到生命联结
教育需要从服务于经济增长的范式，转向服务于生态共同体福

祉的 “再生教育”。Frank Adamson 和 Michael Gibbons 系统阐
述了 “再生教育” 理念，它意味着超越维持现状的 “可持续”，转
向对生物系统、精神层面以及政治经济体系的 “更新与修复”。此
外，“再生教育” 拓展了 “人格全面发展” 的内涵，融入南非土著
“乌班图” 思想中对自我的认知，即自我与全社会乃至所有生命在
生态上不可分割。其实践形式多样：美国佐治亚州亚特兰大的 “草
本与心灵庇护所” 为城市非洲裔社区提供接触自然与农耕的疗愈空
间；塞内加尔达喀尔的 “托斯坦” 组织运用本土文化流程，在乡村
社区开展以权利为基础的整体教育；位于美国缅因州巴尔港的大西
洋学院则以 “人类生态学” 为核心，鼓励学生跨学科探索人类与自
然共同体的关系。这些案例的共同原则是：恢复人类与自然的平衡、
融合多形态教育、践行整体性人格发展、并将学习与社会转型行
动联结。在洪都拉斯，转型体现在非正规的 “城市艺术教育” 中。
Amanda Blewit 调研发现的 “Resiste” 团体，通过霹雳舞、说唱、
涂鸦等艺术形式，为边缘社区青年提供了暴力之外的替代选择。艺
术成为疗愈创伤、驳斥大众对青少年 “无能为力” 的偏见以及培育
安全感的载体。一位成员感慨：“只有在艺术活动中，我才感受到
平静。” 这展现了教育如何根植于青年文化，在最具破坏性的环境
中生长出创造性的抵抗与团结。

（三）实施去殖民化教育：迈向认知正义
去殖民化不是简单地增加非西方内容，而是对知识生产权力

结构的根本性反思与重构。Nkosana Sithole kaMiya 呼吁南非高
等教育进行 “认知正义” 的转向，即平等对待所有知识形式，打破
西方正典的霸权。这要求大学进行 “去殖民化、去种族化及去性别
化”，并课程与教学产生了深远的影响。在秘鲁的实践中，去殖民
化体现为乡村教师探索替代性教学方法以应对社会不平等现象，同
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时重新审视原住民的认知体系。Silvia Espinal Meza 所记录的四项
批判教学法原则具体展现了这一路径：通过师生对话解析克丘亚 2  
Quechua）姓氏的寓意以激发学生对文化遗产的自豪感；教师反对
填鸭式教育，转而借助歌曲、舞蹈等艺术形式巩固原住民身份认
同；将社区互动视为重新评估和弘扬本土知识生产的关键维度，邀
请 “雅查克”（Yachaq，安第斯乡村地区的睿智长者）传授耕作技
艺与文化庆典，使社区智慧融入教学；乡村教师们还通过践行 “美
好生活” 理念，在校园开辟农场，引导学生体验印加世界观中与自
然、神灵对话的生存哲学。这些实践共同将知识生产从学院象牙塔
拉回社区与土地，挑战了以单一中心论为主导的知识生产体系。

（四）发展批判教育学：联结理论、运动与日常实践
批判教育学必须与社会运动及日常生活实践深度结合，才能

焕发其变革活力。首先，Michael W. Apple 提出要认真思考如何
成为一名 “批判学者”，他认为教育中的批判性分析者要承担九项
关键任务：揭示教育政策与实践如何与社会层面的剥削、支配、从
属关系， 以及对抗这些关系的斗争相互关联；识别矛盾与行动空
间；担任社会运动的 “秘书”，服务于那些正挑战现有权力不平等
关系的社会群体与运动；延续激进与进步传统的使命同时维系、更
新并适时批判这些传统；运用专业技能服务社区；投身社会运动；
担任使命感导师以及利用学术特权为被压迫者开辟空间。其次，
社会运动本身就是 “学习实验室”。Mario Novell 等 6 位学者的
研究发现，哥伦比亚的社会研究与行动协会（Asociación para la 
Investigación y la Acción Social）通过大众教育项目及人权支持
与帮扶行动，将涵盖工会、原住民群体、黑人社区、学生组织、妇
女团体及农民阶层等各类受压迫群体联合起来；土耳其的人民民主
党大会在极端民族主义环境中艰难探索后国家的、多民族民主的团
结实践。这些运动在斗争中学习处理阶级、性别、种族与帝国主义
等复杂议题，其知识生产是在理论与实践的交汇处进行的，无论从
历史维度还是当下现实来看，都能提供新的认知方式、思维模式
与存在形态。最后，批判教学法可以渗透于最日常的经济实验中。
Melanie E. L. Bush 和 Pallavi Varma Patil 分享了在美国和印度课
堂引入 “时间银行” 的案例。学生列出自己能提供的服务和需要的
帮助，以 “时间” 而非货币进行等价交换。这项简单的练习深刻挑
战了万物商品化的观念，让学生体验到 “给予与收获同样丰盈的原
则”，感受到一个基于互惠与关怀的社会。一位印度学生反思道：“它
让我们亲身体验到维系社区纽带所需的努力。” 这体现了批判教育
学如何通过微观实践，播种替代性社会经济关系的种子。

三、结论

综上所述，本期 NORRAG 特刊从多重危机的现实出发 , 系统
呈现了当代教育在结构性不平等、知识殖民性与生态不可持续性面
前的挑战与回应路径。教育转型并非技术性修补，而是一场涉及价
值取向、知识体系与社会关系的深层变革。通过联结教育公平、去
殖民化与生态关切，教育有可能在塑造更具包容性与再生能力的社
会未来中发挥关键作用。这一取向并未提供统一的蓝图，但为理解
教育在全球危机中的角色与可能性，提供了重要的理论资源与实践
启示。

尾注

1. 将“他者”的文化封存于历史语境之中，使其成为供学术观赏的展品，从而在
当代话语体系中有效消解了这些文化的竞争力与主体性。

2. 克丘亚人是主要分布在南美洲的秘鲁、厄瓜多尔、玻利维亚，次要分布在智利、
哥伦比亚及阿根廷境内的原住民。
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早期的经济学家将自己定位为道德哲学家。他们深切关注价值
观和权力的分享。然而，当代经济学家将经济学描述为一门客观的、
无价值取向的科学，并将我们的管理选择简化为财务计算。这种演
变的结果，实质上演变成了一种旨在膜拜金钱的误导性 “宗教”。

当代经济学忽视了人类作为生物的本性与需求，在推动四大紧
迫危机的过程中扮演了关键角色。这些危机使人类陷入了自我灭绝
的境地，其根源在于对四个自明之理的漠视，且忽略了构建人类可
持续未来所必需的三个决定性原则。我们首先审视这四大危机：

首先是环境危机。其根源在于人类的挥霍性消费已远远超出了
有限的 “生命地球” 所能承受的范围。

其次是政治危机。全球与区域性的战争及其他形式的暴力，不
仅加重了地球的负担，更削弱了其自我修复的能力。

第三是健康危机。人类对地球自然的破坏，导致了致命的病毒
大流行。

第四是社会危机。极端且日益加剧的经济不平等，赋予了少数
人剥削前述三大危机的权力，使多数同胞陷入绝望的劳役生活，从
而攫取个人私利。

当下， 我们必须更新并重塑对宗教与科学的理解及其应用，
弥合两者之间的鸿沟，寻找通往真正 “生态经济学” 的路径。这
种经济学应与真正文明的社会即生态文明以及人类的可持续未来
相一致。

“生态经济学（Eco-nomics）” 取 “生态（Ecology）” 之意，
将植根于我们对创造、生命以及人类在生命持续进化进程中潜在角
色的深刻理解。这一 “生态经济学” 将基于以下四大基本原则：

•	 第一， 生命， 作为孕育万物的地球共有资源的神圣产物，
是我们存在的根本。我们并非生命的创造者，且任何人无
权占有超出满足基本生存所需之外的资源盈余。

•	 第二，金钱不过是一串数字，其效用与意义皆存在于人类
的主观认知中，仅在某些情况下可充当实用工具。绝不能
将追逐财富增值奉为人类的生存目标。

摘要
传统经济学教育培养学生去服务一个增
加富人金融资产，同时却摧毁地球维系生命
能力的经济体系。人类未来的存续取决于用
一种“生命中心”的替代方案来取代它，引
导我们走向一个和平、平等、健康且具有再
生能力的生命地球的生态文明。

关键词
经济学
生态文明
环境
生命地球
不平等

生态经济学：一种以生命为中心，替代金
钱至上与自我中心的经济范式
 
Dr. David C. Korten， 美国生活经济论坛主席 
info@greatturning.org

第 篇03

https://davidkorten.org/ecological-civilization-vision/
https://davidkorten.org/eco-nomics/
https://www.bollier.org/commons-short-and-sweet
http://info@greatturning.org
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•	 第三，人类唯有携手合作，共享并守护地球的共有资源 ——
我们全体共属的生命共同体——才得以繁荣。反之，如果
一味竞争，试图将共有资源的真实财富转化为金钱这一 “幻
象财富”，人类必将走向毁灭。

•	 第四，选择权始终掌握在我们手中。

在当前的转型中，我们应当重视以下三个优先事项：

优先事项 1 ：地球优先

我们必须学会分享并照护 “生命地球” 共有资源，它们是由先
于且最终孕育人类的众生共同创造的。我们可以摧毁它，却无法控
制它。任何个体均无权对其进行垄断或剥削。我们拥有利用这一共
有资源满足基本生存需求的固有权利，同时也肩负着维护它的责任。

优先事项 2 ：人类跟随地球

我们必须促进地球的自我修复，并确保其禀赋在支持生命持
续进化的进程中得到公平分配。为此，人类社会必须保障每个成
员能够在满足基本物质需求的同时，实现个人价值并为整体福祉
作出贡献。

优先事项 3 ：制度服务人类

人类制度是人类的创造物， 用以指引我们处理人与人之间、
人与地球之间的关系。那些将人类引向自我毁灭的制度已不再具
有服务功能。我们有权利也有能力改变这些制度，首先应从军事
和金融统治制度入手——包括那些追求利润最大化的跨国有限责
任公司。必须消除此类制度，并代之以服务于生命体需求与责任
的替代性方案。

上述事项构成了有效的生态经济学道德哲学所服务的重点。尽
管障碍重重，但主要存在于人类的思想观念之中，而观念是可以且
必须迅速改变的。

成功取决于汲取人类认知的所有源泉，以释放我们作为地球生
命共同体成员的全部潜力，成为关怀、创造与负责任的一员。将宗
教与科学的见解相融合，达成对生命相互依存性的深刻精神理解，
至关重要。

所需的生态经济学建立在对生命卓越的 “自下而上” 自我组织
能力的深度认知基础之上。我们可以以人体为例——人体是意识的
载体，也是能动性的工具，更是一个非凡的自我组织范例。

人体的运作由约 37 万亿个活细胞组成，同时依赖于同等数量
的微生物细胞（包括各类细菌、病毒和真菌）的支持。这数万亿细
胞在几乎没有任何中心化指令的情况下，不断做出维持身体运作的
关键决策，以服务于我们的意识。

通过类似的机制，生命将地球——曾经的荒芜岩石——转化为
一个更为卓越的生命有机体。只要无数个体生命能自组织成为一个
生命共同体，共同创造并维持气候、纯净空气、水源及肥沃土壤等
条件，这个相互依存系统就能长久存续。

科学研究表明，地球生命系统并非魔术般凭空产生，也不是传
说中某位神明创造的产物。相反，它是地球生命体在长达约 37 亿
年的漫长岁月里，经历艰苦的相互学习与共同演化的成果。

在此期间，生命从原始微生物进化为具有更高体能与认知能力
的有机体。这是一个创造了我们所知的地球生命系统的奇迹。

早期人类经验对生命的相互依存性有着直觉般的理解，南非土
著文化中的 “乌班图（ubuntu）” 概念便精辟地体现了这一点，其
含义为：“因你在，故我在。”

在这一核心真理的指引下，早期人类自发组织成规模较小、相
对独立的社区。他们彼此照应、相互依赖，通过劳动利用自然的馈
赠共同创造生活。

随着人口增长，人类社区开始为争夺生活资料所依赖的领土、
工具与资源而竞争。这导致了竞争性民族国家的兴起，并最终演变
为竞争性的跨国公司。

通过军事、警察与金融权力的结合，统治精英巩固了对多数人
生活资料的控制，以满足少数特权阶层对无限奢侈生活的去人性化
追求。

生命的本质是以地方性自力更生的社区形式进行自组织。

当前的制度正在让我们失望，因为它们通过权力集中阻碍了共
同福祉所依赖的地方性自组织。最具破坏性的是追求利润最大化的
跨国有限责任公司，其法律章程支持权力的垄断，却脱离了对人类
和地球所造成伤害的社会责任追究。

大量资源被消耗在维持统治结构上，让 “赢家” 得以过上极端
奢侈但去人性化的消费生活。这种竞争加剧了冲突，而系统性的失
效也彻底摧毁了现有制度的公信力。

当代社会科学研究表明，最平等的社会也是最健康的，而人类
从关怀他者中获得的满足感最为强烈。尤为深刻的是，这些正是当
今我们必须应用于人际相处及与地球关系的准则——地球仍在印
证数千年前宗教先知们关于爱与互助的教诲。在更新这些见解时，
我们必须重新审视并找回它们的本质。

当代跨信仰对话有望推动全球重新审视宗教核心价值观。这可
能在更新长期滞后的宗教与科学制度中发挥关键作用。

以基督教为例，该信仰拥有超过 20 亿信徒。作为较晚出现的
宗教，它仰赖两千年前耶稣的教导。然而，当时的耶稣并不知道他
所号召的 “爱与和平” 应如何应用于现代复杂的社会环境。

彼时全球人口约 3 亿，多数人目不识丁，仅能进行近距离的口
头沟通。当时的任何人类都无法观察宇宙深处的星系，或是物质内
部复杂的微观运作规律。

如今，全球人口已接近 80 亿，大多数人具备读写能力，能够
进行全球范围内的瞬时交流。我们拥有的精密仪器允许我们探索以
前不可见的微观与宏观世界。

https://biologydictionary.net/how-many-cells-are-in-the-human-body/
https://www.britannica.com/science/life/Evolution-and-the-history-of-life-on-Earth
https://www.britannica.com/science/life/Evolution-and-the-history-of-life-on-Earth
https://theconversation.com/unpacking-the-history-of-how-earth-feeds-life-and-life-changes-earth-103162
https://theconversation.com/unpacking-the-history-of-how-earth-feeds-life-and-life-changes-earth-103162
http://www.mutualresponsibility.org/science/study-shows-equality-benefits-everyone-rich-and-poor
https://www.psychologytoday.com/us/blog/fulfillment-any-age/202108/how-caring-about-others-benefits-your-own-mental-health
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我们仰望星空观察时间的起点，观测亚原子粒子和微生物的动
态。这些观测让我们对创造及其中的人类地位有了更深刻的认知。

然而，每当正统宗教试图关注人类与地球的福祉时，它们的声
音往往会显得微弱无力或被忽视，甚至在为人类提供符合生命本质
的伦理指南方面退缩。

我们迫切需要世界各宗教的联合，不是围绕某个新的领袖或文
本，而是围绕一个伦理框架。该框架应与传统原住民的认知、优秀
的宗教教导以及前沿科学发现相契合。

也许我们面临的最大挑战在于解决这样一个事实：接受当代经
济学教育往往与道德行为和态度的退化相关联。例如，对公平的关
注度会随着经济学教育的深入而下降。当前的道德沦丧在一定程度
上是当代经济学教育过于关注个人经济利益的结果。

我们要么学会了整体福祉而共同努力，汲取一切认知的源泉，
要么将加入灭绝物种的行列。

因此，让我们将这场潜在的危机视为一个史诗般的机会，去实
现人类关爱彼此及地球的潜能。

新兴的生态文明愿景并非要求我们为地球的福祉做出牺牲，而
仅是要求我们摆脱那些具有自我破坏性的消费模式。

我们可以欣然摒弃战争带来的巨额消耗、由广告驱动的虚假消
费、计划性报废、金融投机与加密货币、臃肿的全球供应链，以及
那些让我们依赖汽车、仅为那些本应取消的活动提供办公空间的城
市设计。所有这些都是导致去人性化的根源。

我们重塑人与人、人与地球关系的独特能力，源于我们通过集
体意愿自主选择文化、制度、技术与基础设施的能力。

在这些选择中做出改变是一个宏大的目标。尽管我们尚未掌握
所有答案，但我们已经开始提出正确的问题。

我们能以所需的速度完成转型吗？只有尝试了才知道。我对现
状感到乐观，因为变革的对话已经开启。

2000 年，《地球宪章》（Earth Charter）正式发布，呼吁 “联
合起来，创建一个建立在尊重自然、普遍人权、经济正义与和平文
化基础上的可持续全球社会”。

2015 年， 世 界 宗 教 议 会（Parliament of the World’ s 
Religions）发布了气候变化宣言，其结尾如此写道：

我们所拥抱的未来将是一个全新的生态文明，一个充满和平、
正义与可持续性的世界。我们将作为地球大社区中的人类大家庭，
共同建设这一未来。

同年（2015 年），教皇方济各发布了《愿祢受赞颂》（Laudato 
si’）通谕。该通谕号召全球人民关爱彼此与地球。2021 年 5 月 
25 日， 梵蒂冈启动了 “《愿祢受赞颂》 行动计划” (Laudato si’
Implementation Action Platform)，将这些原则应用到教会活动
的方方面面。

让我们对生命馈赠的喜悦庆祝，重新唤醒我们作为关爱生命体
的真实本性，以及我们创造服务于生命福祉之未来的潜力。

时不我待。抉择在于我们。我们自己，正是我们所期待的救赎。

https://papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract_id=2577366
https://earthcharter.org/wp-content/uploads/2020/03/echarter_english.pdf?x16164
https://parliamentofreligions.org/climate-action/declaration-on-climate-change/
https://www.vatican.va/content/francesco/en/encyclicals/documents/papa-francesco_20150524_enciclica-laudato-si.html
https://www.vatican.va/content/francesco/en/encyclicals/documents/papa-francesco_20150524_enciclica-laudato-si.html
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第二部分 
重塑学校教育
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正如 Fredric Jameson（2003 年）常被引用的那句话一样——
想象世界末日比想象（全球）资本主义的终结更加容易，在当前多
重危机（包括普及优质教育的全球性危机）的背景下，似乎难以想
象正规教育体系能促进我们世界的反资本主义或后资本主义转型。
然而，对这种转型的需求以及创造更公正、平等、和平与可持续未
来的需求无处不在。联合国提出其可持续发展目标（Sustainable 
Development Goals），或 “改变我们世界的 17 个目标”，并辅以
可持续发展教育（Education for Sustainable Development）项
目作为框架，试图重新定位大众教育，使这一转型成为现实。这些
正式目标宏大而广泛，包括消除饥饿与贫困、减少不平等、改善健
康与福祉、促进公平、和平与正义，可被视为一系列可持续性目标。
在教育方面，可持续发展目标将从尚未实现的自千年发展目标继承
而来的普及初等教育和性别平等这一相对温和的愿景，扩展至初等
和中等教育。除了扩大教育机会和参与度之外，可持续发展教育倡
议还推动普及优质教育，培养学生的知识、技能、价值观和能动性，
来应对包括气候变化、生物多样性丧失、不可持续的资源利用和不
平等在内的互联全球性挑战（联合国教科文组织，2023 年，第 1 段）。

那我们应如何理解这些官方改革呢？它们部分呼吁民众通过教
育改变世界，因此，这些改革与理解当代社会和环境危机的核心成
因有着内在联系，而这些改革正式为了应对这些危机。借鉴对资本
主义 “制度化社会秩序”（Fraser，2022 年，第 19 页）或资本主
义世界体系转型期内在危机（Wallerstein，2011 年）的宏观分析，
联合国可持续发展目标和可持续发展教育议程既可被理解为这些
矛盾的结果，也可被视为推动向后资本主义未来激进转型的潜在革
命性改革。他们的工作为理解和教育提供了框架，揭示当前政治经
济体系无法实现普及教育等基本目标，更不用说更宏大的联合国可
持续发展目标议程。可持续发展目标 / 可持续发展教育改革本身指
向的是当前无限经济增长模式的局限性，及其与逆转全球变暖所需
的去碳化目标的不兼容性。根据定义，这些改革暗示着更深层系统
变革的必要性。

Fraser（2022 年）的研究特别描述了制度化资本主义社会的“背
景条件”（第 17 页），其中包括大众教育等正式制度。一方面，这
种现实改变这些制度背景条件的特征、目的和效果来推动其转型，
即使不是不可能，也似乎是很难想象的。至少，我们或许能期望并
支持那些逐步改善教育机会和公平成果的改革，培养更能适应气候
变化等挑战的韧性公民。然而，Fraser（2022 年）的研究唤起了
更深层的希望——这种希望存在于某些批判教育学流派中（见下
文），指向制度化资本主义社会的非经济背景条件 “在某些情况下

摘要
尽管正规教育是资本主义社会运作与合法化的

“背景条件”之一，但当前时局使可持续发展
目标和可持续发展教育 (SDGs and ESD) 这类
改革更具激进特质。这些改革为重塑大众学校
教育提供了资源，使民众认识到根本性、全球
性、系统性变革的必要性。

关键词
系统变革
气候紧急状态
革命性改革
去增长
生态社会主义

通过改革主义的可持续发展目标和可持
续发展教育议程推进教育和社会革命性
改革
 
Tom G. Griffiths，挪威奥斯陆城市大学国际教育与发展学院教授 
tomggrif@oslomet.no

第 篇04

https://www.un.org/en/climatechange/17-goals-to-transform-our-world
https://www.un.org/en/climatechange/17-goals-to-transform-our-world
mailto:tomggrif%40oslomet.no?subject=


26 

为反资本主义斗争提供资源”（第 23 页）的 “批判政治可能性”（第
22 页）。全球性可持续发展教育项目在一些条件下能为这种斗争提
供此类资源及学校内的合法空间。

这种批判政治可能性在当今多重全球危机的广泛交汇中显而
易见，这些危机不断放大资本主义增长和资本积累的动态机制根本
无力实现可持续发展目标和可持续发展教育等项目所追求的转型、
再分配和福祉普及。正因如此，这种现实矛盾地为改革主义的可持
续发展目标和可持续发展教育议程赋予了潜在的革命性特质——
它们有助于阐明系统变革的必要性以及向后资本主义替代方案转
型的路径。可持续发展教育旨在培养学生实现可持续发展目标的知
识与技能，必须从直面当前危机的系统性本质开始。联合国教科文
组织（2020 年）的可持续发展教育路线图提及 “结构性变革” 的
必要性，并强调 “可持续发展教育必须关注不可持续发展的深层结
构性成因”（第 18 页）。此类表述为一种教育形式提供了充分依据，
这种教育关注系统变革的行动与路径，以解决全球贫困、不平等、
冲突和持续气候紧急状态等相互关联的危机。

从这个角度理解，可持续发展目标与可持续发展教育的正式
性、改革性和教育性抱负，与国际货币基金组织和世界银行集团等
加剧了国家内外贫困与不平等的国际组织及结构的长期批判相呼
应。这些组织及其政策方案必须被改造和 / 或替代。同样，可持续
发展目标和可持续发展教育的教育抱负，也与长期呼吁课程与教学
实践能引导学生对我们当前危机进行此类批判性理解的批判教育
学学术研究相连接（例如，Cho, 2013 年）。可持续发展教育需要
一种能培养学生对世界上种种不公、压迫与不平等的本质及成因形
成批判性理解与意识的教育，以此作为在世界上采取行动改造世界
的基础。尽管批判教育学术研究存在不同的理论取向，一个共同主
题是教师及其在教育场所的实践应使学生具备识别并挑战现存不
平等与不公正所需的知识和倾向，从而至少能看到并想象构建更美
好世界的可能性（参见，例如，Gahman & Mohamed，2022 年）。
其独特因素在于，全球政策倡议中隐含或明确的认识到需要对现有
危机的深层结构性原因进行全球性变革。

在当前社会经济体系所引发且无法解决的多重危机条件下，这
些方法的批判性可能性包括对大众教育主要目的的挑战——该目
的仍牢固地绑定于为持续的国家经济增长培养熟练人力资本。人力
资本形成论与精英社会流动、个人乃至整个国家社会经济成败的观
念相结合，在此这些观念被构建为某种程度上与资本主义运作脱节

（Griffiths, 2020 年）。如同气候危机， 精英承诺与资本主义现实
之间的矛盾包含着无法解决的悖论，这为可持续发展教育改革增添
了更多政治批判政治的可能性。

例如，联合国教科文组织为实现全民优质教育所进行的长期努
力——迄今尚未完成——随着可持续发展目标的提出得以延续，并
扩展至前述更为广泛的发展议程。这一进程清晰地表明，诸如可持
续发展目标 4 之类的全球倡议，正如 Klees（2024 年）所指出的，
在结构性资金匮乏的条件下几乎注定难以达成预期目标。在多重社
会危机交织的背景下，可持续发展目标和可持续发展教育实际上为
国家及国家机构提供了一种 Klees 所谓的“补偿性合法化”机制——
即通过承诺教育变革来维系现行体制的正当性，而 “人民的实际生
存境遇却持续恶化”（Klees，2024 年，第 2 页）。然而，当危机深
化至合法性危机层面时，批判性 ESD 恰恰能够识别并阐释这一困
境。同样，可持续发展教育所承载的扩展性抱负——使民众具备推

动社会现实向可持续方向转型的能力——几乎必然要求学习者审
视资本主义社会的结构性背景与内在矛盾。尽管可持续发展教育本
身无疑也是补偿性合法化的又一例证，但其倡议内容客观上提供了
包括此类批判性分析在内的思想资源，这些分析能够揭示看似无解
的危机之系统性根源，并进而促进世界向革命性转型迈进。

需要明确的是，联合国教科文组织并未公开倡导一种具有革命
性质的可持续发展教育方案，即那种旨在 “创制一种全新的社会秩
序，‘不仅’ 超越阶级统治，更彻底超越性别与性取向、种族、民族、
帝国压迫以及政治统治等诸种不对称权力关系” 的 “二十一世纪社
会主义”（Fraser，2022 年，第 151 页）。然而，该组织确乎坚持
教育与学校乃是应对多重社会危机之解决方案的关键构成部分；这
一立场在客观上为更为激进、具有解放性与变革性的教育方案——
包括批判教育学家与学者所倡导的各类路径——创造了合法化的
制度空间。其中，最为显著的切入点当属全球环境紧急状况——这
一危机正迅速逼近灾难性临界点。随着学生学习碳排放增长的系统
性原因（无尽的资本积累与增长模式），这增加并扩展了此类潜力，
而气候缓解方法与策略的分析必须正视这些原因。

改革主义取向的可持续发展教育议程，客观上为主流教育空间
提供了一种批判性认知框架——将资本主义界定为当前社会、经
济与生态危机的首要 “结构性根源”，进而呼唤系统性的社会变革。
这一总体性结论在日益兴起的生态社会主义思潮与去增长运动中
愈发明晰。该领域的研究同样论证了向有计划的去增长社会形态转
型的必要性，并将其视为应对气候变化的关键路径（例如 Hickel，
2021 年）。例如，Hickel（2023 年）强调了这种过渡的生态社会
主义性质，它要求终结无休止的资本主义增长和资本积累，这两者
既是全球气候危机的系统性根源，也是众多其他有据可查的社会弊
病的根源。将上述批判视角纳入 ESD 的课程设计与实践活动，完
全具有现实可行性。。它们的目标完全符合联合国教科文组织（2020
年）对可持续发展教育的呼吁，即促进“全球社会的集体生存与繁荣”

（第 14 页），并聚焦于一场 “重大变革”，这场变革包括但不限于
个人行动，更着眼于 “社会结构的重组”（第 8 页）。

改革主义取向的联合国教科文组织及联合国议程，极易被贬斥
为资金匮乏的倡议，并因其在多重维度上提供补偿性合法化而遭致
全盘否定。然而，此类论断未能触及这些改革议程所呈现并阐明的
关键可能性空间。本文并非主张不加批判地将这些改革视为应对当
前危机的现成解决方案，但也坚决反对对其潜能的漠视。相反，我
们应探索它们能为激进、变革性教育提供的重要且实质性的资源。
在论述 “变革性时空” 时，Wallerstein（1988 年）指出：“与那些
对能动性夸夸其谈的人不同，我不认为我们能在每一刻改变世界。
我们——无论是单独还是集体——都没有这种力量。但我们有时可
以在 ‘恰当’ 的时刻改变世界。”（第 81 页）。由气候紧急状况及其
带来的多重矛盾加剧的长期危机期，可能将改革主义和合法化的改
革推向更激进的领域。尽管一系列围绕 “绿色增长” 与 “绿色资本
主义” 的政策改革仍与技术主义解决方案相绑定并获得推广，但业
已存在且持续恶化的气候临界点，愈发凸显出其内在无法调和的结
构性张力：这些改革与其所依托的无休止资本主义积累及增长逻辑
之间，以及该逻辑与气候紧急状态之间的根本矛盾。我们正置身于
识别系统性变革需求的 " 正当其时 " 的历史情境之中；因此，为使
ESD 得以作为非改革主义的改革抑或革命性变革来切实推进此类
工作，我们必须将其与社会运动的具体实践紧密联结——这些运动
正在为系统性变革进行愿景建构并付诸行动。
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环境正义观与对更公正未来的构想

利用教育来改造个人和社会这一目标， 曾由保罗 · 弗莱雷
（Paulo Freire，1970 年）进行过雄辩的阐述，并成为许多人的共

同理想。然而，这种教育体验的具体内容仍是一个值得深入研究
的领域。学者们从多种视角探索了变革性教育（Transformative 
Education）的构成，包括学科内部及学科间交叉的各种路径，如
公民教育（Cavieres-Fernandez，2014 年）和科学教育（Roth & 
Lee，2004 年）。此外，还有一些重要的跨学科方法，包括：基于
社区研究和能动性的教育，如参与式行动研究（Ozer，2017）；旨
在为身份和文化探索创造空间的资产导向型教育，如文化回应式教
学（Gay，2013 年）；将个人与当地场所联系起来的教育，如地方
本位教育（Gruenewald，2003 年）；以及帮助个人运用多元化视
角审视地方与全球系统及其与这些系统关系的教育，如批判性全球
公民教育（Andreotti，2014 年）年。“史密森尼科学促进全球目
标 ”（Smithsonian Science for Global Goals） 项目的指导前提
是：整合上述诸种方法，方能最为有效地引导学习者探究与其未来
休戚相关的复杂议题——诸如联合国可持续发展目标（可持续发
展目标（Sustainable Development Goals）所凸显之全球性挑战

（Gibson，2021 年）。

特别令人感兴趣的是，这种植根于社区相关性的跨学科整体教
学法，是否能激励青少年形成自己的想法，从而为一个更公正的
未来而努力。目前，学界对于如何设计面向社会正义的课程，以激
励学生审视并采取行动应对社区环境问题的兴趣日益浓厚。例如，
Bradford 等人（2023 年）最近的研究发现，当化学反应单元被置
于空气质量和哮喘等当地环境问题的背景下时，学生的学习动力有
所提高。同样，Morales-Doyle（2017 年）研究了以正义为核心
的化学课对学业成就的影响；研究结果显示，学生在整个课程中取
得了显著的学业进步，并有证据表明，课程结束后，学生发展出了
一种 “批判意识”，并能将其应用于当地的环境问题（第 1050 页）。
在这些前人研究的基础上，我们进一步探索学习资源如何支持学生
从社会正义的角度批判性地调查当地的环境问题。

摘要
以环境正义为核心的替代性课程，如何帮
助青少年改造其社区并迈向更公正的未来？本
文探讨了在两个初中课堂中使用史密森尼科学
促进全球目标项目（Smithsonian Science for 
Global Goals）之《环境正义！社区研究指南》

（Justice ！Community Research Guide）时，
学生对正义的构思以及对更公正未来的想象。

关键词
环境正义
未来思维
可持续发展
环境教育
地方本位教育

环境正义理念与公正未来的构想
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以正义为导向的社区研究

史 密 森 尼 科 学 促 进 全 球 目 标（Smithsonian Science for 
Global Goals） 项 目 的《 环 境 正 义！社 区 研 究 指 南 》（Justice ！
Community Research Guide）聚焦于这样一个问题：“我们如何
创造对每个人都健康的生存环境？” 该指南首先支持学生发掘自身
及社区关于环境正义的现有知识和观点。引导学生思考什么是环
境，什么是正义，以及这两个概念如何融合。随后，学生通过收
集当地自然和社会科学数据，并与不同领域、性别、种族和全球
分布的专家及有色人种活动家互动，建立对环境正义问题的理解。
在自身身份和社区背景下，青少年调查了他们在当地发现的环境问
题、这些问题对人类健康的影响以及公平性之间的多重关系。最后，
该项目鼓励青少年采取自主行动，为解决所发现的问题贡献社区方
案。该指南旨在培养青少年在能动性与采取行动、反思与开放心态、
关系与互联以及公平与正义等方面的技能。

研究设计

本研究采用混合研究方法， 研究两个探索环境正义问题的
课堂。这些课堂采用了《环境正义！社区研究指南》（Justice ！
Community Research Guide）中的方法和活动，并参加了三次与
来自不同领域的女性科学家进行的关于环境正义的互动网络研讨
会。研究参与者为美国大西洋中部城市两所初中科学课堂的 BIPOC

（黑人、原住民及其他有色人种）学生。通过分析收集的学生作业

和前 / 后测调查结果，探讨学生的知识、态度和行为。参与者创作
了多种作品，包括正义概念图、环境正义定义、宣传海报和关于正
义的诗歌，本文将对这些作品进行研究和讨论。此外，还分析了学
生在环境认知替代方案量表（Wright，2020 年）中的调查结果。

研究发现

学生对环境正义的构想
学生参与的早期指南活动之一是阐述他们对环境正义的定义。

在探索了他们与环境的内在关系后，青少年被鼓励思考正义的内
涵。他们首先审视了几个情境以形成观点，然后才给出定义。他们
首先通过增添词汇来表达自身对正义内涵的理解，再通过书面解
释完善想法。分析图 1 与图 2 中展示的学生作业代表性样本：学生
1 分享的初始词汇包括 “毅力” “权利” “自由” “平等” “尊重” “黑
人社区”；学生 2 分享了 “社区” “人民” “抗议” “法律” “公平” “和
平” “美好” 和 “正义”。总的来说，这些词汇勾勒出一种关于正义
可能性的充满希望和积极的愿景，尽管在学生随后的解释中提到了
对不公正的体验。例如，学生 1 写道：“黑人社区：正义需要社区，
尤其是黑人社区需要正义” ；学生 2 写道：“美好：团结起来反抗警
察暴行”。事实上，学生 1 在定义环境正义时同时指出了问题和解
决方案：“黑人社区正经历着环境（不）正义，原因之一是警察暴
行和隔离。正义就是平等，因为（目前）并非每个人或每件事都能
获得同等对待。” 学生 2 的定义则侧重于集体：“环境正义是指人们
作为一个社区团结起来，在完全公平的基础上提供帮助。”

图 1. 学生 1 关于正义与环境正义观点的作品

来源：史密森尼学会，2023

https://ssec.si.edu/environmental-justice
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图 2. 学生 2 关于正义与环境正义观点的作品

图 3. 学生宣传海报

来源：史密森尼学会，2023

来源：史密森尼学会，2023

除了定义，学生们还通过创作诗歌分享了关于影响自身及社区
的当地环境问题的看法，以及这些影响与权力体系之间的关系。学
生 3 创作的一首关注当地空气质量和污染源的诗作是一个尤为显
著的例子：

世界上有许多事物，确实让我感到刺痛。
呼吸着这些毒素，我觉得自己被困在盒中。
且情况并未好转。
患有哮喘，离不开呼吸器。看着这些工厂和它们的烟囱。
我觉得他们不该赚取那些肮脏的暴利（fat racks）。 1 
为什么我们要如此不尊重地球？我们正让世界变得像糟糕的巢
穴。
你们都可以出一份力，开辟一条更洁净的路径，请不要再污染。

该学生在本土与全球之间穿梭，将全球制造业和利润与当地空
气质量及自身健康影响联系起来。在第 3 和第 4 行，通过 “呼吸
着这些毒素，我觉得自己被困在盒中”，以及后来的第 6 行 “患有
哮喘，离不开呼吸器”，将问题与自身联系起来。随后，在第 7 和
第 8 行，该生将视角放大，指向了作为驱动力的工业和制造业利润。
他写道：“看着这些工厂和它们的烟囱。我觉得他们不该赚取那些
肮脏的暴利。” 这行诗句也发出了明确的公平诉求，暗示不应允许
工业通过破坏社区健康的行为获取暴利。这呼应了前述关于定义的
发现以及公平的主题。

想象一个环境正义的世界
学生作品进一步印证了研究发现：学习者已逐步发展出构想更

具环境正义之未来图景的能力。通过指南活动，学生们憧憬了健康
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的环境，并分享了对这种未来的构想。一些学生想象的变化包括：
“没有汽车 / 电动车很棒，因为没有污染，也就不会让人难以呼吸。”
结合学生审视空气污染问题的诗句—— “烟雾弥漫，无处呼吸” ——
两者共同展示了问题和可能的行动方案。因此，学生们想象了一个
由于尾气排放减少而使空气更加清新的未来。

学生创作的海报也提供了一个视角，让我们认识到他们如何感
知现状并想象一个更可持续的未来。例如，图 3 中的海报通过枯
萎的树木、橙色的太阳和覆盖地球大片区域的火灾符号描绘了环境
风险和问题。然而，在海报右侧，描绘了一个更可持续的未来：郁
郁葱葱的绿色植物、茂盛的大树和湛蓝的大海。这与学生讨论中关
于可持续未来样貌的主题是一致的。这一视觉叙事与学生讨论中关
于可持续未来之样貌的主题高度契合——其回应始终涵括洁净无
垃圾的海洋，以及通过光合作用产生氧气以供人类生存之用的植物
与树木。

将这些作品与来自环境认知替代方案量表（Wright，2020 年）
的前测和后测调查数据对比来看，可以发现通过参与该项目，学生
构想可持续未来的能力得到了提升。例如，学生在回答诸如 “我能
想到多种方法来实现一个碳排放量低于当前水平的世界” 以及 “我
清楚地了解可持续的人类生存状态与我们目前的现状有哪些不同”
等问题时，正面回答的比例有所增加，这都表明学生正在形成关于
实现可持续未来的具体想法。

讨论 ：创造想象更公正未来的机会

研究表明，学生往往对全球环境问题感到不知所措且无力解
决，从而认为自己和地球的未来充满不确定性（Kelsey，2019 年）。
最近，Hickman 等人（2021 年）发现，在对全球 10,000 多名儿
童进行的民意调查中，59% 的人表示他们对地球的未来 “极度担
忧”。帮助年轻人找到应对这些复杂问题的方法迫在眉睫。我们的
发现表明，在参与史密森尼《环境正义！社区研究指南》（Justice ！
Community Research Guide）及相关网络研讨会的过程中，学生
个人与地方及全球环境问题建立了联系，并将这些问题与他们对现
有不公正现象的认知挂钩，从而被激励去梦想更好的未来并倡导采
取行动。

综合来看，学生的作品和调查结果表明，如果有机会，初中生
完全有能力深入参与环境正义议题并想象替代性的未来。学生构思
环境正义的作品表明，他们既能憧憬社区拥有相互尊重、公平和和
平的未来，同时也能意识到当前面临的挑战。此种将希望感与环境
不平等体验相交织的情感形态，贯穿呈现于学生作品之中。。例如，
学生 3 的诗歌侧重于展现吸入 “毒素” 对个人的影响，同时将这种
不公正与对权力和不平等的分析联系起来。然而，尽管对现状感到
明显的沮丧，该学生依然相信不同的未来是可能的，并在结尾呼吁
采取行动：“你们都可以出一份力，开辟一条更洁净的路径 / 请不
要再污染。”

Baker 等人（2021 年）发现，当学生直接参与可持续发展教
育时，会减轻他们的无力感和绝望感，我们的发现与这一结果一致。
学生作品表明，这些青少年对其社区所面临的环境挑战具有敏锐觉
察，并深刻认知此类问题对其自身及关切之他者所造成的切身影
响。然而，他们仍然愿意梦想一个 “没有污染” 的未来，并憧憬一
个 “洁净绿色的地球”。调查结果显示，在获得探索和调查环境问

题及潜在解决方案的机会后，学生想象创造可持续未来所需变革的
能力发生了显著变化，且学生对人类实现必要变革的总体乐观度也
有所提升。在亲历环境不公正现实之背景下，此种构想美好未来并
发出行动呼吁的能力，确乎构成了极具变革潜能的主体性资源。。

本研究揭示了教育体验在帮助学生识别和理解自身背景下的
环境、健康和公平问题方面的重要性。参与研究的青少年在想象积
极未来时所展现出的韧性（尽管他们知道困难重重），表明通往变
革性未来的道路正始于对不公正现象的诚实审视，并以此设计出一
条切实可行的前进之路。
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尾注

1.	 “fat racks”一词是俚语，指大量金钱。
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第三部分 
反思高等教育
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根植于新自由主义意识形态与实践，过去几十年间全球的教
育图景已发生深刻转变。市场思维与人力资本理论的影响深刻改
变了教育的语言与实践方式（Giroux，2014 年）。更有观点指出，
大学本身正强化着新自由主义实践，并助推着一种可被称作 “慢
性暴力”（Nixon，2011 年）的进程——这种暴力形式缓慢而持
续地破坏地球、制造社会不公、侵蚀民主参与（Sutoris，2022
年）。然而与此同时， 大学也始终是年轻人聚集、组织与抗争的
场所，常被视为捍卫民主、对抗社会不公的核心阵地。基于这种
张力，下文将探讨高等教育能否以及如何参与应对当前的多重危
机（Litfin，2016 年）——这套深植于新自由主义与资本主义意
识形态的危机集合，其范围远超气候变化，涵盖生物多样性丧失、
生态系统崩溃、污染、战争、结构性不平等、种族主义、父权制
以及社会契约的瓦解。借助 “后消费公民身份” 这一可能的对抗
性叙事，我将构建一套理论与哲学论述，既探讨高等教育在向社
会转向后消费（postconsumption citizenship）公民身份的转型
过程中可能扮演的角色，也反思在后消费社会中高等教育角色本
身可能发生的变化。

在当前主流认知中，大学常被定位为经济进步的工具，以及为
现行资本主义体系输送合格毕业生的供应站。在此语境下，价值
创造往往仅从资本主义视角被讨论，其核心关注点始终围绕经济增
长、消费主义与市场竞争。这种认知进一步强化了高等教育的 " 入
场券 " 功能——即获取高地位工作的准入凭证，一种期待在劳动力
市场获得经济回报的投资，而非进行有意义学习的场所。最终，这
催生了高等教育领域的经济导向观念：知识、技能、课程体系与学
术资历皆被赋予货币价值，并须服务于某种经济目的。当代高等教
育中的价值观念与实践模式，日益紧密地与消费主义预期及经济增
长信仰绑定（Ehrhardt‑Martinez 等，2015 年），这进一步巩固并
推动了公民身份与消费行为之间的内在关联。

为消解公民身份与消费主义的纠缠，并促使大学推动后消费公
民身份的发展，高等教育必须首先被确认为人们学习、互动并构
想不同未来的重要场域。后消费公民身份理念将师生视为社会转型
的积极参与者，他们清醒认识到自身在当前多重危机中的责任，并
致力于创造与运用知识。其目标是推动构建一个更加公正的社会、
气候、经济与政治环境，并强调公民身份应以 “适度、可持续与福
祉” 为核心价值与实践准则。就高等教育而言，后消费公民身份要
求将学习与知识实践理解为具有内在价值的参与式过程，它们无法
仅用经济术语描述，也不应被纳入市场议程的框架。高等教育必须
捍卫其本质价值——这种价值既无法也不应被资本主义标准所衡
量。培养后消费公民的高等教育，其明确目标是让师生共同想象、
探索、发展、质疑并践行新的路径，以追求 “有限条件下的美好生
活”，推动全社会范围的消费减量。如此，各领域的毕业生方能逐
步改变并革新产业体系，而非仅仅适应其中。

摘要
高等教育是否能够、以及如何能够为解决当前
多重危机贡献力量？本文将围绕“后消费公民
身份”这一概念展开理论及哲学论述，提出其
作为对资本主义意识形态和新自由主义实践的
反叙事可能性。基于批判教学法的理论根基，
本文旨在阐明师生如何在高等教育场域中共同
构建想象空间，以探索新型社会形态与生存方
式的可能性。

关键词
高等教育
后消费社会
批判性大学教学法
另类未来 
多重危机

后消费社会的高等教育
 
Patric Wallin，挪威科技大学 (NTNU)教育与终身学习学院教授 
Patric.Wallin@ntnu.no
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尽管大学似乎深陷资本主义与无度消费的窠臼而积重难返，但
我认为希望尚存——师生们来到大学，正是为了学习、探索并改变
世界。正如 Carol A. Taylor（2017 年）所言：“高等教育空间之所
以重要……恰恰在于它或许仍能为新型伦理主体性的萌发提供更
开阔的土壤，为通过共同行动建构教学相长的关系保留更丰沛的自
发性可能”（第 235 页）。迈向后消费公民身份的进程是一场斗争，
师生们必须将其同时理解为政治实践与教育探索。因此至关重要的
是，我们必须认识到教学从来不是中立的过程，它始终承载着政治
与伦理的维度。

从教育学视角出发，旨在培养后消费公民的高等教育可从批判
教育学及 Paulo Freire (1970) 等人的思想中汲取养分。基于这一
思想脉络，教学能够创造机会让学生学会对现状提出深刻质疑，并
构想另一种社会形态与生存方式。这需要一种将课堂视为共同创造
空间的教学法，在那里想象力与希望得以萌发。其核心在于通过对
话式实践构建机遇空间——在承认每个人都是 “生成中的人” 的前
提下，实现彼此互为师学。以此视角审视教育，便开启了促进批判
性思维的通道。此外，教学应被理解为一种与世界相连、与人之存
在息息相关的活动。遵循这一逻辑，人性化构成了教育的核心——
这是一个通过批判性对话实践使人更充分成其为 “人” 的过程。与
此同时，人道主义不应被理解为人类优越论，而应指向人类在影响
当前多重危机演变路径及其应对方式中必须承担的责任。

有鉴于此，对话与实践构成两大核心概念。对话指的是人与人
之间为从多元视角探讨议题而开展的结构化、有目的的交流。与辩
论不同，对话的目的不在于说服对方，而是邀请他人更全面地理解
某个议题——即在一个主观现实不断被建构与重构的过程中，进行
反思的时刻。然而，对话不应仅仅被理解为一种技巧，而应被视为
人类成为 “人” 这一历史进程中的组成部分。此外，面向后消费公
民的教学法还需要思考，如何将植物、动物等非人类实体纳入这类
对话之中。至于实践，Paulo Freire 将其描述为：在世界持续展开
的过程中，通过反思与行动来改造世界。面向后消费公民的高等教
育，意味着共同构建一种融合了知识寻求、知识创造以及据此行动
的综合性实践。这要求我们投身于反思性、变革性的集体行动——
不仅限于大学内部，更应将其作为生活方式的重要组成部分。

基于这些理念，我认为高等教育作为一种对话式实践，能够创
造一种机会空间，让师生在承认彼此皆为 “生成中的人” 的前提下
相互学习。通过这种方式，高等教育开辟了鼓励批判性思维与质询
的契机——亦即保罗 · 弗莱雷所称的 “意识觉醒” 过程，即不断
深化对社会世界理解的历程。正是在这样的空间里，师生得以想象、
探索、发展、质疑并投身于新的路径，以实现在地球限度内美好生
活的目标。其目的并非让学生为他人之事业而战，而是让他们有机
会发现值得自己奋斗的志业。将政治立场强加于他人将扼杀对话的
可能，但在我们身处的多重危机中，教会学生怀抱希望却至关重
要——尤其当新自由主义意识形态与资本主义使得激进思考、梦想
不同社会并采取行动变得如此艰难之时。

面向未来，高等教育需要激发并发展一种新导向——它强调集
体而非个人，注重信任而非问责，推崇责任共担而非管控监督。这
种导向应彰显谦逊、脆弱、好奇、开放胸怀、真诚关怀等价值，使
个体对自我身份与价值的认知不再依附于消费与占有。正如前文所
述，高等教育在向后消费社会的转型中扮演着关键角色，同时也必
须在这一过程中持续变革与自我重塑。转型进程需充分接纳跨情境

的参与对话而非代理代表，以共同创造高等教育的新形态。后消费
社会的高等教育将迥异于今日，其核心将聚焦于学习与理解，旨在
持续开辟通往更公正世界的道路。为后消费社会并在其中构建的高
等教育，应成为师生共同抵达 " 那个决定性的节点：在那里我们需
判断自己是否足够热爱这个世界，从而愿意承担起对它的责任——
并以此种方式拯救它 "（Arrent，1968 年）的所在。
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本文探讨了一种基于特定理论框架的教学法。该框架认识到我
们正处于一个历史性时刻——即塑造了过去六百年全球与地方社
会关系的殖民性已步入终结阶段。我们分享了一项基于特定原则与
实践的倡议，这些原则与实践挑战了组织社会与满足基本需求的核
心资本主义与殖民模式。此项活动的核心，在于挑战以分离、对立、
个人主义、等级制度和私有化方案为导向的殖民世界诸多信条。在
实践中，它简单易行、务实可行，却蕴含着物质与精神层面的无限
潜力，迫使我们重新思考彼此之间以及与世界的关系。基于此，我
们分享了在过去两年发展该项目过程中的经验，这些经验体现了本
特刊的精神内核。参与时间银行的过程改变了人们对可实现目标的
认知。以此简单范例为基础，我们得以思考并拓展更多途径，以挑
战深层的社会结构、意识形态、实践与信仰体系。

时间银行 ：作为一种教学法、方法论与变革性体验

时间银行是一种有趣且以社区为中心的团结经济形式，其流通
货币是时间而非金钱。无论任务内容如何，每个人的一小时时间都
等同于他人的一小时。这种机制平等看待各类工作，并赋予其同等
价值。它肯定了每份贡献的意义，并承认我们彼此需要。与物物交
换系统不同，时间银行基于集体需求与供给的原则运作。团体成员
共同商定供给条款，无论是以时间单位还是其他形式进行计量。

每个人列出自己可提供的服务，例如一小时园艺、烹饪、清洁、
汽车接送，或是倾听陪伴。同时，他们也会注明自己可能需要帮助
的方面，例如课业辅导、语言教学、搬家协助或日常陪伴。可能性
仅受团体自行设定的限制。可以由专人协调匹配，也可由成员自行
对接供需。记录得以保存以确保交换的公平性。团体定期聚会分享
经验并完善流程。这项工作培育了相互性与互惠性，其集体化运作
与理解是基于社区层面而非仅限于个体之间。资源、技能与需求同
样被集体化整合。时间银行遵循 “给予与收获同样丰盈” 的原则运
行，其精神内核与乌班图思想 （Ubuntu）、美好生活理念 （Buen 
vivir）、甘地思想中的互链之网 （anubandh）、萨帕塔的自治社区
组织模式以及众多原住民生息智慧息息相通。《多元宇宙：后发展
词典》对许多此类去殖民化思维方式作了简明阐述。

这种组织形式具有极强的环境适应能力，因为其运行规则完全
由参与者自行定义。在我们的实践案例中，该活动通过课程作业的
形式展开——其一是阿德尔菲大学（纽约州花园城）名为 “社区、
爱与正义” 的一年级研讨课；另一项是 2021 年阿齐姆 · 普雷姆吉
大学（印度班加罗尔）为研究生二年级开设的 “生活乌托邦” 学期
课程。如今，“生活乌托邦” 课程已突破大学场域，由不同社区组
织作为锚点机构开设短期课程，并将时间银行作为核心教学方法。” 

摘要
本文探讨了一种应用在美国和印度课程中的激
进教学法，该教学法旨在研究如何应对两国主
流社会中占主导地位的榨取性意识形态。该课
程通过创建时间银行任务，让学习者亲身体验
替代性经济模式。文章阐述了这一教学实践的
历史背景、理论基础与实际影响，详细分析了
如何通过虚拟互动形成跨境合作交流，并指出
该模式不仅具有启发性，且易于在不同环境中
推广应用。

关键词
时间银行
变革性教育
体验式教学法
替代性经济学
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过程、学习和启示

“生活乌托邦 " 课程探讨了多种历史与当代的“理想社会”框架。
本课程面向所有认同当前我们称之为 “工业主义” 的、由产业驱动
的无限经济增长模式已然崩溃或陷入严重危机的人士，旨在揭示在
生态、经济、政治、文化、教育、科技等各领域亟需创建替代性世
界的紧迫性。通过短期及学期制课程，我们致力于帮助参与者建立
应对当今世界工业主义危机的紧迫性认知，并向其介绍各类替代性
方案。这些方案包括去增长主义、无政府主义、甘地与泰戈尔的自
主自治思想、生态女性主义、原住民愿景、快乐星球指数以及激进
生态民主等。其中一个关键子单元是 “重思经济学”，该单元由课
程教师（Pallavi）引导学生探索日常生活中鲜少接触的替代性经
济理念，以激发新思维。

通过 PeDAGoG：后学术发展学术行动者全球网络，我了解到
Melanie (Bush) 正在教授一门类似课程，且曾在课堂中运营时间
银行。我与她取得联系后，她慷慨分享了教学手册与课程大纲，我
随后根据自身教学情境对其进行了调整。我们共同意识到，在新冠
疫情后，建立学生之间的联结已成为其学习过程中至关重要的环
节。我的学生（班级规模 40 人）列出了他们能提供的三项服务以
及希望获得的三项帮助，均以一小时为单位进行交易。我制作了一
份简易的谷歌表格，包含学生姓名栏以及各自的“提供”与“需求”列。
在课堂讨论完关于蒙德拉贡合作社的指定阅读材料后，他们需当堂
填写表格，整个过程约耗时 15-20 分钟。所有学生都能看到彼此
的条目。这些条目包括写作辅导、发型设计、观鸟陪伴、自行车骑行、
艺术体验、奇幻书籍 / 电影 / 音乐交流、语言教学、烹饪课程以及
作业指导等提供或需求。学生普遍表现出对陪伴的强烈渴望，例如
希望有人一起看电影、倾诉心事、探索市区美食或组队玩室内桌游。

在此环节结束后，学生们根据彼此提供的服务与需求自行完成
了配对。他们有两周时间完成交换。任务结束后，学生需结合单元
阅读材料与实践体验撰写个人反思报告。部分学生严格遵循 “一小
时” 的设定进行交换，另一些则自然地发展为共度整天或整晚的相
处。有两位学生认为，初始的匹配过程颇似线上交友——因为知道
全班同学都能查看谷歌表格，每个人都在尽力展现自己最好的一面。

作为指导者，我得以窥见这项练习为学生开启的社交世界。尽
管当代青年通过社交媒体等方式显得高度互联，但他们寻求真实联
结时所展现的孤独感与脆弱性仍令我惊讶。疫情是原因之一，但更
深层来看，这反映了全球个体化生活的上升趋势。我曾想当然地认
为，大学毕业生——尤其在印度大学共享生活与学习的语境下——
结交朋友或寻求 / 提供帮助并非难事。然而，阅读他们关于时间银
行如何令其直面自身孤独感的反思报告，却让我深感不安。其中最
朴素却最受渴望的互动形式恰恰是友谊。这要求他们坦然求助自身
所缺，并慷慨提供自己所擅。这些交换让他们获得了良好的自我价
值感。十五天结束后，课堂发生了显著变化：出勤率大幅提升，学
生对课程内容的评论与互动明显增加，同窗情谊变得清晰可感。许
多学生坦言，在项目初始阶段，承认自己孤独且缺乏朋友是多么困
难的事。

以下节选自部分学生的反思报告：

参与者 A： 本次活动最重要的启示在于，它让我们亲身体验到
维系社区纽带与社会联系所需的努力。过去几周我们讨论的诸

多 “生活乌托邦” 实例，其创建与延续都离不开这种基础工作，
而这项活动让我们得以在微观层面实践体验。
参与者 B： 反思此次活动获得的核心认知，我既能联系课堂所
学，也理解了课堂之外的许多事物。人需要在既定边界内追求
自由，过一种相互联结且有意义的生活。我们必须打破隔阂，
去发现身边那些细微的联结、简单的机制以及被社区环绕的生
活本真。
参与者 C： 时间银行活动表明，每个人微薄的时间贡献与相互
关怀，能为他人带来金钱无法购买的快乐。

阿德尔菲的时间银行实践

在 “社区、爱与正义” 研讨课中，学生除了参与班级时间银行，
还接受了“对话”技能培训。这旨在建立跨经历与跨视角的沟通能力。
这些活动让学生得以通过亲身实践即时应用理论与认知理解。他
们以新颖的——有时甚至陌生、起初令人怀疑且看似不可行的——
方式参与社会关系。“尝试” 这一行为本身便开启了对可能性边界
的反思。他们认知社会世界、自我以及学习能力的核心前提受到了
挑战。有时，简单的活动竟能彻底改变他们原以为熟知的事物（例
如万物商品化观念，或 “人皆有所予、亦皆可受益于他人贡献” 的
理念），这种认知冲击令学生深感震撼。 

2022 年，两校学生通过全球替代方案联盟（Global Tapestry 
of Alternatives，以下简称 “GTA”）组织的 “跨界策略：时间银行
故事” 网络研讨会相聚云端，直接交流并分享反思。参与学生一致
肯定了该活动所具有的变革性与体验性潜力。我们投入的成本微
乎其微——仅需数次在线会议与充分的相互奉献——而作为教师
与个体，我们在全球思想支持与交流互鉴中获益良多。此次印美 
“跨境合作” 已被记载于 GTA 的通讯报道中。

从学生的实际处境出发，仅需他们简单回应 “所能提供” 与 “所
需帮助”，便能推动他们重新审视固有认知。正是如此，这项简单
的活动蕴含着变革的潜能。交换后的反思讨论至关重要，它能促使
学生将活动体验理论化，并理解其在系统性与结构性背景下的深层
意义。或许可以说，这种亲身经历会镌刻在他们生命中。多年后他
们或许会回来说：“您改变了我的生活。” 播种一种关于人际联结的
新思维方式，正在构建我们此刻所需的力量——尽管这需要经历更
漫长的过程。

该项目最具影响力的特质——无论在各自情境还是协作过程
中——在于这种交换模式极易移植与适配。它既可高度结构化与规
范化，也能保持极简形态；可由专人管理，亦可由参与者自主协调；
既能短期试行，也能长期延续；其范围可覆盖本地、区域乃至全球。
下文列举若干实例以供参照。虽然我们的时间银行实践隶属于正规
教育体系，但更多案例其实植根于社区内的其他团结经济形态与替
代性实践中。

我们正身处一个特殊的历史时刻：由于基本人类需求未被满足、
暴力在全球蔓延，社会关系与社会安排的根本前提正日益受到质
疑。我们需要凝聚力量，增进团结。参与时间银行这类项目，有望
让人们意识到：我们可以拥有共同目标，能以简单而愉悦的方式构
建社群、关怀彼此，并且此刻就能为此携手努力。

https://globaltapestryofalternatives.org/pedagog:index
https://globaltapestryofalternatives.org/webinars:2023:learning:timebank
https://globaltapestryofalternatives.org/newsletters:08:collaboration
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案例材料

1. “生活乌托邦” 课程（印度）学生填写的时间银行表格节选

可以提供的

帮助

可以提供的

帮助
可以提供的帮助 需要的帮助 需要的帮助 需要的帮助

你的名字

1 S. 可以教跳舞
可以一起去

购物
可以教泰卢固语

学习印地语和卡纳

达语
烹饪

在班加罗尔市内一起游

玩

2 R. 头部按摩 打乒乓球 讨论任何话题 烹饪 绘画 想学习卡纳达语

3 J. 可以按摩
可以教打乒

乓球
可以一起自然徒步 一起做饭和用餐 学习如何照顾狗 学术阅读

4 S. 可以拍照
可以一起运

动
可以提供编辑帮助

5 R.
擅长倾听与

打气

快速健康的

食谱
画可爱的小插画 照顾宠物 找乒乓球搭档

找伙伴一起观鸟（有望

远镜，需要个伴）

6 A.

可以帮忙照

顾宠物、陪

护或陪伴

可以帮忙修

改简历

可以辅导学术写作

/ 作业

想学基础卡纳达语

以应对日常

大学午餐期间需要

人陪伴
需要人陪我去上音乐课

2. “社区、爱与正义” 课程（阿德尔菲大学， 纽约）学生收到的
操作指南 团结经济倡议——时间银行
学习目标：本项目旨在培养参与者阐述与实践以下方面的能力：

•	 社区、爱与正义意味着什么？ 通过理解这些原则在社会语境
中作为理念与实践的意义及其相互关联，展现对其内涵与
重要性的深度认知。

•	 它们在实践中如何体现？识别并描述这些原则在系统、结构
及个体层面的具体实例。

•	 它们与我 / 我们有何关联？ 进行自我剖析，反思形塑你核心
价值观、信念与态度的因素，探讨你作为具有能动性的社会
责任践行者所参照的指导原则，及其对不同社群的相关性。

•	 如何将这些价值观作为实践指南？ 阐述如何以正式或非正式
的方式，将这些原则融入你当下及未来的日常实践中。

https://timebanks.org/
https://hourworld.org/index.htm
https://offersandneeds.com/
https://offersandneeds.com/
https://ssir.org/articles/entry/the_time_bank_solution
https://www.shareable.net/7-steps-to-help-you-start-time-banking-today/
https://www.shareable.net/7-steps-to-help-you-start-time-banking-today/
https://www.yesmagazine.org/economy/2011/11/18/time-banking-an-idea-whose-time-has-come
https://www.yesmagazine.org/economy/2011/11/18/time-banking-an-idea-whose-time-has-come
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11 月 7 日，星期二

请完成调查（可通过谷歌表单或其他方式收集信息，包括姓名、三项你能提供的服务、三项你需要的帮助以及联系方式）。

11 月 14 日，星期一

请查阅电子表格确认配对对象，并安排好你在时间银行中的给予与接收角色。请在进度追踪表上记录相关日期。“接收方”负责具

体安排事宜。若团队会面后需要调整服务内容，可以灵活变更。

追踪你的过程：

11 月 21 日，星期一

请完成你在班级时间银行中的给予与接收两项任务，每项至少需完成一小时。

请在 Moodle 平台提交你的实践反思报告，阐述这段经历如何与我们的课程主题相关联。

11 月 28 日，星期一

完成项目总结并上传至 Moodle。

此总结应包含描述性内容（你在给予和接收环节分别做了什么）、反思性内容（你如何思考自己能提供什么、希望获得什么，以及

实际交换的体验）和分析性内容（结合课程主题、阅读材料和讨论，这对你意味着什么）。

这篇两页的文章应至少引用三篇关于团结经济、公共资源、时间银行或我们探讨过的其他主题的阅读材料。

此次经历如何体现了实践中的社会变革？

具体写作要求请参见课程大纲中的作业说明。

截至该日期，完成以下的任务：

可提供 1 可提供 2 可提供 3 需求 1 需求 2 需求 3

Katherine 给大家买零食 演唱会购票小贴士 给一个拥抱？ 学习技巧 美食推荐

Amanda 友谊相关支持 建议 规划整理 睫毛护理帮助 建议 友谊相关帮助

Abdullah 建议 情感支持 自我关怀 建议 建立友谊 更擅长社交

Natalya 分享运动小贴士 分享均衡饮食建议 倾听他人的校园困扰 提升规划整理能力 轻松早起的方法 高效学习的方法

注释： 
接收方设定预约 
所有人都可以更新电子表格 
与队友沟通后，你可以更改你给予或接收的内容 
查看草稿以获得更多想法

联系人信息 接收对象 接收内容 给予对象 给予内容

1 Katherine Natalya 友谊 Katherine Pawel 组织帮助

2 Amanda Amiah Amanda Oliver 倾听建议

3 Abdullah Vanessa 宠物建议 Abdullah Amiah 提供人脉资源

4 Natalya Pawel 营养建议 Natalya Katherine 友谊

接收 给予 发布于 已提交

1 Katherine

2 Amanda

3 Abdullah

4 Natalya
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第四部分 
以非正规教育为中心
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引言 ：抵抗持续暴力

自 21 世纪初以来，洪都拉斯始终位列全球暴力问题最严重的
国家之一（Landa-Blanco 等，2020 年）。在受数十年外国干预和
近期政治动荡负面影响的背景下，极端贫困、结构性不平等及国际
毒品贸易等因素助长了多种形式的直接暴力。这些暴力行为主要由
但不仅限于帮派和其他犯罪集团实施（Gutiérrez Rivera， 2013 年；
Menjívar & Walsh，2017 年； Sanchez & Cruz， 2023 年）。尽管少
数城市社区的暴力发生率异常偏高（Berg & Carranza， 2018 年），
但无论是农村地区还是城市地区的洪都拉斯居民（UNAH-IUDPAS， 
2020 年），以及各个社会阶层的人群，都已对日常环境中频繁发生
的凶杀和其他暴力行为习以为常。研究表明，长期暴力具有深远
的渗透性影响，包括普遍存在的焦虑情绪、信任关系的恶化以及集
体创伤（Rinker & Lawler， 2018 年；Somasundaram，2014 年）。
生活在这种恐惧与猜忌交织的环境中，许多洪都拉斯人深感无力 。

此外，在洪都拉斯边缘化程度最深的城市社区，青少年迫切渴
望能在不受犯罪集团控制的空间里获得学习、工作与彼此联结的
机会。而这种机会的匮乏，正是驱使青少年加入帮派、陷入暴力循
环的主要诱因之一（Pine， 2008 年）。但弱势群体中的部分积极分
子并未屈从于这些不公，而是为自己和同伴开辟出实现解放的道
路 —— 他们不仅远离暴力，更打造出能够替代暴力的非暴力方案。
本文将介绍其中一种方案：由基层行动者发起的城市艺术集体组织，
该组织为边缘化社区的青少年提供了主流社会未能给予的诸多选
择。这一案例既印证了普通人在暴力阴霾中缔造和平的能力，也为
本土主导的非暴力抵抗所具备的潜在变革力量提供了实践范本。

接下来我将以 “Resiste2” 组织为例进行阐述。该组织融合城
市艺术与非正式教育，动员青年群体并在社区中引领非暴力变革。

2022 年期间，作为一项更大型研究项目的重要组成部分，我
通过一对一访谈、焦点小组讨论、非正式交谈以及参与观察其部分
会议与活动，逐步深入了解这个团体。基于此次田野调查，我在
分析其工作影响之前，先简要梳理该组织的发展历程与实践活动。
研究发现，通过提供与周遭环境所赋予的非人性化选择不同的替代
方案，该集体中的青年在自我表达中获得疗愈，在创造性劳动与知
识生产中实现积极的身份认同建构，并在社群培育中寻得安全感。
最重要的是，这个案例表明：那些最深陷暴力循环的人们，恰恰最
具能力创造突破这种循环的替代路径。

摘要
在洪都拉斯一个边缘化最严重的城市社区中，
一群当地领导者通过城市艺术与非正规教育，
提供了一种替代暴力的解决方案。当青少年们
在一个有凝聚力的团体中参与霹雳舞、说唱、
涂鸦、创意写作及其他艺术形式时，他们通过
自我表达获得疗愈，通过创意与智力成果构建
积极的身份认同，并通过社区培育获得安全感。

关键词
艺术
非正规教育
社区组织
洪都拉斯

洪都拉斯：作为非暴力抵抗形式的城市艺
术教育
 
Amanda Blewitt，美国北卡罗来纳大学格林斯伯勒分校和平与冲突研究院 
arblewitt@uncg.edu1

第 篇08

http://arblewitt@uncg.edu
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Resiste 组织 ：为边缘化青年打造的社区性替代方案

该组织始于 21 世纪初，圣佩德罗苏拉市一个弱势社区的几个
年轻人开始接触霹雳舞。正如其负责人向我解释的那样，这个团体
“基本上源于社区对儿童和青年提供不同出路的需求”。在他所在的
地区，“这些社区长期遭受权利侵害、权力滥用等问题，同时也缺
乏发展机会”。由于对出路匮乏感到沮丧，厌倦了为躲避帮派而东
躲西藏的生活，并受到起源于美国城市社区与其处境相似的嘻哈文
化启发，这些年轻人开始通过跳霹雳舞来消磨时间，并从中获得精
神复苏的力量。最初几名舞者逐渐吸引更多同伴加入；到 2011 年，
一个集体组织正式形成。随后的几年间，Resiste 从一个非正式的
社区团体发展成一个小型非政府组织。至 2020 年代初，他们已将
工作范围扩展至圣佩德罗苏拉的相邻社区，并在洪都拉斯其他城市
地区开展少量活动。如今，该组织拥有约 5 名专职人员和 10 名志
愿者，通过系统化项目惠及数百名与他们处境相似的青年。

Resiste 的核心工作——正如其负责人所言，即他们的 “北极
星” ——是城市艺术。霹雳舞仍是其核心活动：他们向青年教授舞
步（从入门级开始逐步提升技巧）、组织训练课程并举办比赛。无
论是大型活动还是非正式聚会，所有场合都少不了舞蹈时刻。该组
织将霹雳舞与其他艺术形式有机结合——自由说唱、摄影、涂鸦、
素描与绘画等——让青年自主选择最具吸引力的创作途径。这些艺
术作品常被推广至组织外部，例如通过创作公共壁画展示涂鸦艺
术，让青年在社区留下积极印记。作为艺术焦点的补充，Resiste
近年来开始开展涉及积极男性气质、人权及青年领导力等主题的活
动，部分目的是将其艺术实践与该地区资源较充裕组织的重点议题
相衔接。换言，该组织已擅长与国际捐助方合作开展项目，以城市
艺术为载体回应当地其他迫切需求。

2022 年末，我参与观察了该组织作为正式机构成立十一周年
的庆典活动。Resiste 将圣佩德罗苏拉四个边缘社区的数百名青年
聚集到市中心的大型社区中心。活动以霹雳舞为主线：开设教学课
程、邀请资深本地裁判进行示范表演，以及举办贯穿全天的渐进
式竞赛。同时融合了摄影展览、主题演讲和自由说唱等环节。从清
晨至黄昏，年轻人们在这个受保护且充满节日气息的空间里自由穿
梭——秀出绝活、学习新技能，或是单纯享受共处的欢愉。活动主
办方，即组织核心成员与志愿者全程带着自豪的目光关注现场，并
时常加入青年群体共同参与活动。整场庆典不似非政府组织为受益
者策划的项目，更像是一场亲友间的大型聚会。

庆典临近尾声时，一位核心负责人在演讲中说道：“在我们的
社区里，有青年用枪械斗争，用武器对抗，但我们正以舞蹈和说唱
进行抗争。我们必须做出改变，必须创造不同。” 现场数百名青年
笑容满面、齐声欢呼——这成为本土领导者塑造未来愿景之力量的
鲜活例证。

艺术作为通往疗愈、尊严与安全的载体

艺术常被视为一种奢侈品——例如在教育经费中常被认为价
值不足以优先考虑（Lahmann，2024 年）。而 Resiste 的案例表
明，对于生活在脆弱与暴力环境中的人们而言，艺术因其深受青年
喜爱、并能让他们展现真实自我的特质，且在本案例中依托同龄人
集体得以深化，恰恰可以成为在灰暗处境中创造替代方案的工具。
根据组织成员的见解与我的观察，在与 Resiste 交流相处的过程中，

我发现该组织的工作通过自我表达促进青少年的疗愈，通过创意与
智力成果推动他们构建积极的身份认同，并通过社区培育让他们获
得安全感。

长期生活在暴力环境中带来的后果之一，是幸存者背负着无数
创伤——包括失去至亲、生活在恐惧中、遭受直接攻击等。正如我
在更广泛的研究中所了解到的，在应对洪都拉斯的暴力问题时，由
于急需解决降低凶杀率、预防未来暴力等迫切议题，处理集体性创
伤这类无形影响往往被置于次要位置。在 Resiste 中，舞蹈、说唱、
写作和视觉艺术创作使青年得以释放那些因身处权利不受尊重、缺
乏可行教育或就业出路的不安全环境而累积的痛苦。正如一位成员
所言：“我们并没有寻求心理治疗的文化习惯。” 然而，艺术的表现
本质发挥着疗愈作用，促成了 “情绪宣泄” 与 “情感释放”。

部分青少年出于这一原因常描述艺术活动带来的积极感受；一
位年轻负责人解释道：“我觉得只有在艺术活动中才感受到平静。
有人在绘画，有人在跳舞，还有人在表演自行车特技。每个人都在
做自己热爱的事。那样的时刻，我真正感受到安宁，因为每个人都
在享受快乐，做着自己喜欢的事。” 虽然提供情感释放的体验与内
心平静并非该组织的明确使命，但这些现象正是激励青年积极参与
抵抗组织活动的重要力量。

在这个不平等的社会中，生活在边缘化城市社区的年轻人，例
如 Resiste 成员所处的环境，常被灌输 “你们无能为力” 的叙事。
媒体、政府机构或国际组织的文件往往强调这些青年的弱势处境，
却极少承认他们的能动性。而 Resisite 青年所从事的创造性与智
力成果生产，正是对主流叙事的反抗，证明他们并不依赖外部施舍。
例如，在说唱歌词中，Resiste 组织的艺术家们述说着自己如何在
不安全的环境中摸索前行，并主动拒绝暴力帮派的诱惑。部分青少
年还在非主流新闻媒体上发表文章，批判那些将他们排除在有意义
的社会机会之外的制度、相关主体以及结构性暴力。正如一位负责
人在周年庆典上所言：“即使我们是青年，也没有人能剥夺我们发
声的权利。” 一方面，这些智力与创意成果表明，洪都拉斯青少年
无需他人赋予他们话语权，他们本身就拥有极具感染力的声音，并
已找到多种表达渠道。另一方面，通过这种方式让自身声音被听见，
也提供了公开可查的证据，驳斥了 “他们无能为力” 的偏见，让他
们拥有了可以引以为据的资本，用以提醒世界他们自身的尊严不容
忽视。

最后，尽管洪都拉斯已采取多种措施减少暴力，但青少年们
所处的环境依然充满危险。他们所在社区的凶杀率常年居高不下，
Resiste 的许多成员都因枪支暴力失去了至亲。该组织的城市艺术
集体本身无法彻底消除威胁他们的暴力根源。尽管如此，青少年们
在这个集体中建立了深厚的、近乎亲情般的关系，这为他们带来了
一定的安全感。  

一位志愿者解释道，他参与组织的原因是 “一方面，我喜欢服
务他人，支持我所在的社区以及其他存在社会问题的社区。而且我
在这里感受到了家的温暖”，这种归属感让他 “内心平静”。另一位
成员则表示，加入一个以 “积极身份认同” 为核心建立的 “团体”，
而非帮派所提供的负面身份，“能在社区内部带来保护与安全感”，
让青少年得以主动掌控自己的安全。尽管 Resiste 组织的成员清醒
地认识到周围的危险，但他们也明白，一个建立在关爱关系之上的
紧密社区能够赋予人们安全感，这也是该团体反抗其所处社会中不
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公与不稳定现状的另一种重要方式。

总体而言，当谈及组织工作时，成员们将其描述为摆脱自身出
生环境、清晰且必要的替代方案。正如一位负责人所说，通过艺术
找到快乐与尊严，让青少年明白“总有一条出路可循”。成员们坚信，
“让下一代拥有更美好的世界，是我们的责任”，并且他们从实践中
深知，自己的方式切实可行。一位青年领导者的话深刻概括了这个
城市艺术集体所提供的替代方案，他说：“曾经，我们清楚社区的
现实困境，却没有这样的组织，也不知道该做些什么，更不懂得如
何创造改变。后来我们才意识到，我们有能力做到。”

尾注

1. 本研究受美国和平研究所（USIP）和平学者奖学金及美国大学妇女协会（AAUW）
美国博士论文奖学金资助。本文观点仅代表作者立场，不代表美国和平研究所
或美国大学妇女协会的立场。

2. 为保护研究参与者的匿名性，本文对其使用化名。
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第五部分 
学习去殖民与本土知识体系
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引言

在过去三十年里，受到新自由主义教育霸权的影响，社会正义
日益成为教育领域的核心议题。新自由主义治理模式聚焦于教育投
资和个人成果，在秘鲁等国家进一步加剧了不平等现象。秘鲁的案
例揭示了贫困、性别差距和优质教育机会的缺乏等深层不公平现象
如何对乡村人口造成最沉重的打击。在此背景下，秉持社会公正立
场的批判性教学法强调教育在对抗压迫体系、重新审视本土认识论
方面的关键作用。而教师，正是应对这些挑战的核心行动者。

在秘鲁，乡村教师的声音长期以来都被官方话语体系及其根深
蒂固的技术官僚主义所掩盖。基于此，本文旨在透过一群秘鲁乡
村教师的视角，探讨批判性教学法在重新评估本土知识生产中的潜
力。全文结构如下：第一部分概述新自由主义政策主导下秘鲁乡村
教育的现状；第二部分聚焦于这些乡村教师，呈现他们在对抗社会
不公过程中的教育实践；最后，第三部分将简要总结推动社会公平
的乡村政策所需的核心要素，为政策制定者提供参考。

新自由主义政策主导下的秘鲁乡村教育和跨文化双语
教育

秘鲁的乡村教育历来被排除在国家优先事项之外。乡村地区
在语言和民族构成上呈现出丰富的文化多样性：全国 25.8% 的人
口是土著居民，其中 16% 的人口将克丘亚语（Quechua）、艾马
拉语（Aimara）和阿沙尼卡语（Ashaninka）等本土语言作为母语

（全国人口普查，2017 年）。然而， 殖民历史遗留、长期的社会
排斥和种族主义问题，使得乡村地区与城市地区相比处于极其不
利的地位。

例如，根据最新全国教育质量评估数据，万卡韦利卡（大区（秘
鲁乡村地区）66.4% 的儿童未能达到小学二年级应有的识字水平。
相比之下，塔克纳大区等地区 55.7% 的儿童达到了预期水平（秘
鲁教育部，2022 年）。

二十世纪至二十一世纪，国家对此作出的回应主要体现在跨文
化双语教育的推进。1972 年，秘鲁首次批准《国家双语教育政策》。
尽管该政策未提及西方知识与本土文化对话的跨文化理念，但确
实承认了国内多元文化现实的存在（Trapnell & Neira，2004 年）。
多年后，秘鲁政府于 1989 年通过《跨文化双语教育政策》。虽然
这一政策首次纳入跨文化教育理念，但其实施路径仍然局限于吸收
国内原住民的知识体系和文化，未能充分关注其他文化（Trapnell 
& Neira， 2004 年）。

摘要
本文探讨了一种潜在的、强有力的方法——批
判性教学法，用以重新评估秘鲁的本土认知体
系。当前，该国的教育政策深受新自由主义议
程主导。在此受限的环境中，一群乡村教师正
致力于创造属于他们自己的批判性教学方法，
以弘扬克丘亚（Quechua）文化

关键词
批判性教学法
乡村教育
秘鲁
乡村教师

新自由主义时期的批判性教学法：秘鲁乡
村教师的反抗之声
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2016 年， 秘鲁批准《跨文化教育和跨文化双语教育部门政
策》，旨在通过双语教育重新审视国内的文化和语言多样性。随后
于 2018 年，秘鲁进一步出台《乡村地区人口教育政策》，以期扩
大乡村儿童的受教育机会。

尽管这些政策提升了跨文化双语教育在政策领域的可见度，但
这些进展不足以解决几个世纪以来根植于种族主义和社会排斥的
后殖民创伤所导致的深层问题。此外，在新自由主义政策的影响下，
原住民知识体系被市场化指令所遮蔽，教育运作日益遵循市场逻辑

（Robertson，2009 年）。秘鲁的新自由主义政策具有鲜明的技术
官僚主义色彩，其重点在于追求质量和学习效率，这种质量和效率
往往被简化为标准化考试的成绩，却忽视了学校层面本应成为学习
过程核心的关键教学要素（Balarin & Saavedra，2023 年）。此外，
教育的自由化催生了大量收费低廉的私立学校，这些学校缺乏监
管，且教育质量低下（Balarin 等，2019 年）。

从这个意义上说，新自由主义政策的制定并非建立在对公平和
社会正义的深刻理解之上；这些要素虽然在该政策中有所体现，但
却并未与批判意识、对话和压迫性社会条件建立明确联系（Chitpin 
& Portelli，2019 年，第 3 页）。为回应这些局限，本文将以一群
秘鲁乡村教师的社会正义实践为切入点，重点探讨批判性教学法在
重新评估本土认识论方面的重要价值。

秘鲁乡村教师反抗新自由主义政策的阵地何在？批判
性教学法中的教师之声

在秘鲁乡村地区，一群来自库斯科和阿亚库乔 1 的中小学教
师正在探索替代性教学方法以对抗社会不平等现象，同时重新审视
原住民的认知论。基于跨文化教学法和批判性教学法，这些乡村教
师的理念可以概括为以下四项关键原则：

•	 促进对话：通过师生对话化解针对克丘亚文化的历史性歧视
问题。例如，库斯科一位教师通过解析克丘亚姓氏的内涵
展开相关探讨。拥有诸如 “指引” “力量” 等寓意的姓氏有
助于引导学生对自身文化渊源与历史进行批判性反思，进
而增强对原住民身份的自豪感。正如这位教师所说：“我会
根据每个学生的姓氏及其寓意来设计任务，让他们共同完
成。这样做的目的是将这种世界观融入每个人的 ‘精神内核’
之中。这无关物质价值，而是精神价值，是情感的寄托 。”

•	 反对填鸭式教育：这些教师批评当前盛行的填鸭式教育，认
为它是儿童自由发展的巨大阻碍。换言之，这种教育模式削
弱甚至扼杀了学生的创造力，以迎合压迫者的利益（Freire，
1970 年）。正如一位库斯科教师所指出的，填鸭式教育偏重
识字和算术能力，以此评估与就业市场相挂钩的技能。他
主张通过艺术来拓展儿童的创造力和批判性思维。他说：“如
果你问一位小学教师 ‘你在从事什么工作 ?’，他们会说 ‘我
在制作教学工具’，而我会说 ‘这本身就是艺术！他们用唱歌
作为教学工具，而我则用艺术的方式引导孩子们歌唱。’” 通
过歌曲和舞蹈，这些教师正在为巩固原住民身份认同做出
重要贡献。

•	 与社区互动：这些乡村教师将社区互动视为重新评估和弘扬
原住民知识生产的关键维度。他们鼓励学生用克丘亚语与

“雅查克”（Yachaq， 安第斯乡村地区的睿智长者）交流，
以此促进语言使用并守护文化传统。例如，一位来自阿亚
库乔的教师邀请 “雅查克”（Yachaq）向学生传授耕作技艺，
另一些长者则受邀讲解与社区相关的节日庆典和重要日期。
这些文化信息，是每年年初制定社区日历的核心依据。正
如一位阿亚库乔教师所言：“这些活动让我们像一家人一样，
所有参与其中的人都能表达喜怒哀乐，彼此团结一心。”

•	 将 “美好生活” 理念（Buen vivir）作为一种抵抗方式：这
些乡村教师将 “美好生活” 与 “生活质量” 相联结，这种
生活质量不仅包括物质层面，也包括精神层面。社区的定
义被扩展至非人类因素乃至整个环境（Gudynas, 2016 年，
第 727 页）。基于这种理念， 库斯科的两位教师利用学校
开放空间开辟了一处小农场（la chacrita）。这片农地与安
第斯地区的象征意义紧密相连，教师们在倡导环境保护的
同时，也在强化本土文化的传承。正如一位教师所言：“这
是一种生活方式，我能从中感受到能量与力量，这种体验
无法通过科学化（西方式）的途径获得。植物、水、自然
都在眼前。你可以凝望苍穹，反复沉思。印加人曾与神灵、
与水、与大地对话，它们都能理解你。” 这些实践已超出秘
鲁教育部正式课程所设定的框架。

这四项原则展现了通过对话、批判性思维和 “美好生活” 理念
重新评估原住民知识的替代路径，而社区在其中发挥着至关重要的
作用。López（2021 年）指出，在哥伦比亚、巴西、墨西哥和秘
鲁等拉丁美洲国家，已出现一些由原住民领袖、教师和本土组织推
动的实践场域。这些实践通过质疑学校知识的本体论基础，将原住
民知识和价值观融入教育体系，在特定领域推动着本土化的跨文化
教育方式。

总结制定社会公正的乡村政策的关键要素

秘鲁乡村教育仍面临着历史遗留的挑战，包括社会排斥、种族
主义、贫困以及国家支持不足等问题。虽然国家已推行跨文化双语
教育政策以扶持乡村教育，但技术官僚主义和教育市场自由化的影
响，导致教育理念趋于狭隘，对社会正义和原住民知识的关注更显
不足。为应对这些历史遗留问题，有必要引入批判性的教育方法。
基于秘鲁乡村教师群体的诉求，我们提出以下建议：

将批判性教学法作为乡村教育的核心方法：通过强调对话和批
判意识等批判性概念，跨文化双语教育应该对殖民创伤进行批判性
反思，从而强化原住民的文化传承。

•	 倡导以艺术和替代性教学法作为对抗填鸭式教育的可行方
案：基于本文所述乡村教师的社会正义实践，融入批判性对
话、舞蹈、歌曲和创意活动，有助于激发乡村儿童的批判
意识，并增强他们与原住民文化根源的联系。此外，社区
的参与和智者（“雅查克”，Yachaq）的引导也是重新审视
本土知识意义与价值的关键所在。

•	 鼓励围绕 “美好生活” 及其环境保护理念展开讨论，同时
重新审视原住民知识：正如这些秘鲁乡村教师的实践所表明，
通过库斯科小型农场等项目融入环保意识，不仅增进了学
生对环境问题的认知，也促使他们重新思考印加时代以来
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本土元素的价值。换言之，“美好生活” 理念所倡导的精神
维度，正是库斯科和阿亚库乔地区这群乡村教师教学实践
的重要根基。

这些来自秘鲁乡村教师群体的观点，或许能够推动一场自乡村
社区发起的变革进程，进而挑战自上而下的公共政策制定模式。他
们的讲述，既是坚持不懈的见证，也彰显了对自身原住民根源的认
同与自豪。
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介绍

毫无疑问，南非（以及其他地区）的大学学生运动中争取免费
教育的动员，也激发了人们对去殖民化的知识政治的需求。该论点
认为，学生在这些高等学府所经历的最终剥夺其尊严的疏离感，归
因于他们所接触的知识导向。因此，亟需一种以非洲为中心的人性
化知识取向方法。“陌生化教学法” 现象应对高等教育中的殖民化
现象提出质疑，这对探索 “入学机会” 概念的去殖民化视角具有重
要意义。该现象还将聚焦于教育语境中的权力等级结构，以及这种
结构如何转化为对变革性实践的（重新）概念化。

去殖民化教育的呼声最早于 20 世纪五六十年代非洲大陆反抗
殖民统治的斗争中涌现，以否定现代殖民教育体系为基础——该体
系的核心组织原则在于将被殖民者塑造成殖民臣民，在此过程中剥
夺其人性与全部潜能（Fataar，2018 年，前言第 VI 页）。该论点指出，
黑人女性、有色人种女性、贫困工人阶级以及原住民知识体系整体
遭受了 “认知灭绝” ——西方知识被奉为至高无上的标准。这不仅
要求彻底改造此类知识体系，更需在亚文化知识生产领域实现多元
化。本文聚焦高等教育中认知论变革的重要性，借鉴批判性去殖民
化社会正义议程，强调课程设置中认知正义的必要性。

欧洲中心主义与高等教育

有必要简要阐释我所指的去殖民化概念，尤其涉及认知去殖
民化这个概念。遵循 Mbembe 的观点，去殖民化 “并非关闭通往
欧洲或其他传统的大门，而是要明确定义何为中心”（2016 年，第
35 页）。Ngugi（1981 年，第 93 页）进一步指出：非洲大学不能
让欧洲继续占据中心地位，非洲必须成为中心。这正是我使用 “去
殖民化” 一词的含义所在。

然而，对过去二十年去殖民化进程进行评估的研究者发现，那
些殖民结构的维护者本身并不可靠，无法实现真正的去殖民化，反
而持续捍卫着自身特权与殖民体系（Stein & Andreotti，2017 年，
引自 Shaik 等，2021 年， 第 970 页）。这并不令人意外， 因为大
学本质上就承担着维持排斥与异化的责任，但对其生存更为重要的
责任是维持殖民表征。这种欧洲中心主义即是在学术界内外否定原
住民的知识体系与学术方法，否定非洲身份认同或其存在方式，我
认为这本身就是一种暴力。这揭示了教育语境中的权力等级结构，
以及这些结构如何作为去殖民化的正义议程在高等教育中转变为
概念化变革实践。正因如此，西方学术研究在涉及非洲时常充斥着
苦难论或非理性论述——仿佛非洲需要一个白人救世主才能生存。
这种通过课程灌输的欧洲中心主义，旨在 “将西方普遍化，将其余

摘要
毫无疑问，南非的教育格局深受政治、社会和
经济不平等的影响，并且这种不平等仍在持续
塑造着南非的教育。本文着重探讨高等教育去
殖民化进程中至关重要的社会正义议程。该议
程要求实现认知正义，确保将非洲（以及更广
泛的非白人）学者的本土知识，包括黑人女性
和工人阶级的读写能力，纳入现代知识体系。

关键词
去殖民化项目
知识狭隘主义
认知正义
殖民化
变革性实践

破除认知暴力：南非高等教育课程中的去
殖民化社会正义议程
 
Nkosana Sithole kaMiya，南非金山大学 
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世界地方化”（Zeleza，2009 年，第 133 页）。正如 Said（1994 年，
第 8 页）指出，几个世纪以来，西欧文学始终将非西方世界及其
人民描绘为 “低等” 与 “从属” 的存在； 这助长了殖民者对种族主
义的 “正常化” 认知，并催生出 “欧洲人统治，非欧洲人被统治”
的观念（Said， 1994 年，第 120 页 , 引自 Heleta，2016 年）。

以西方资本主义、异性恋、白人男性为主导的知识体系、视角
与经验在高等教育中占据统治地位，其所凸显的唯有异化。但必须
强调，我并非主张将白人男性女性从课程中剔除，而是反对将其奉
为无所不知的权威典范。此举将催生 “知识狭隘主义” ——即认定
自身知识体系至高无上，足以应对复杂生存需求，从而延续西方霸
权。我还需澄清：我绝非通过在现有欧洲中心课程中零星添加非洲
或 “他者” 内容来维持现状。这恰似 Pillay（2015 年）所批判的 “历
史补充论” ——将非洲研究附加于现有课程体系，却可能再度将其
隔离于主流学科之外。因此我主张采取 “重新审视研究对象的构成
方式，进而进行根本性重构与变革” 的策略（Garuba，2015 年）。

课程中的认知正义与去殖民化社会正义议程

在高等教育领域，认知正义是 “平等对待所有知识形式的规范
性原则”（Van der Velden，无日期，第 12 页）。这并非意味着所
有知识形式皆平等，而是指认知主体间的平等构成了知识对话的基
础，而民主所需的正是认知主体及其知识之间的对话。这种民主尤
为必要，因为西方正典被视为优于原住民知识而形成的知识形式
“霸权” 现象，削弱了其他原住民认知论形式。

进一步探讨时需注意，这并非呼吁对 “非洲知识” 进行 “去中
心化”。此举实属反革命行为，既违背普遍认知，又可能导致孤立
主义倾向。我对此提出警示，因为世上不存在完全同质的知识体
系。事实上，我们亦可借助 [ 多元 ] 知识体系来解答问题，或填补
单一知识体系造成的认知缺口（De Sousa Santos, 2014 年）。因此，
大学变革必须包含对机构进行 “去殖民化、去种族化、去男性化及
去性别化”，同时 “深入探讨本体论与认识论问题的复杂性，包括
其对研究方法、学术实践、教学活动、课程设置及教育理念的深远
影响”（HESA，2014 年，第 7 页）。

Visvanathan 为我们提供了阐释性标准，尽管这些标准并非全
面，但可进一步阐明知识如何得以生产：

•	 任何知识体系若要实现民主化，必须认识到其在特定语境
下具有医源性（即有害性）。

•	 任何知识体系都必须意识到，当其占据主导地位时，可能
摧毁体系中其他存在的源头性替代方案。每个范式都必须
维持其他知识体系的异质性。

•	 任何知识体系都不得将其他体系 “博物馆化”，也不应刻意
削弱其技能价值。

•	 每个知识体系都应在特定领域实践自我认知上的超然态度。

所有通过主导知识形式获得合法性的重大技术项目，都必须接
受全民公投与撤销机制。（2007 年，第 215 页）

认知的开放性无疑是必要的。尽管这些标准并非穷尽所有可
能，但它们作为一种工具仍具有实用价值，能够将注意力引向课程
作为社会正义议程的层面——该议程 “将大学视为培育多维批判性
变革的场所”（Maseko，2018 年，第 78 页）。这对于建立以非洲
为中心的知识体系，以及构建一个关注更广泛社会转型议程中社会
变革的知识体系，都至关重要。认知正义要求将不同知识建立关联，
即实现 “知识的多重可及性”。它还要求认识到知识是人们实践的
一部分，具有情境性，而非独立客观或 “超然” 的存在。这对学习
具有重要启示，并引出了关键问题：若个体未参与特定知识形态的
生成实践， 如何最有效地获取该知识（Leibowitz，2017 年， 第
104 页）？

未来展望 ：结论

Mignolo 提出，脱钩（即脱离西方知识体系）是实现思想去殖
民化与多元宇宙性涌现的先决条件，也就是说在全球版图上重新承
认并彰显北方国家之外产生的知识体系（参见 Gallien 著作引述的
“再现”概念，2020 年，第 38 页）。米尼奥洛强调的一个重要观点是，
在构建 “多元宇宙” 的过程中必须进行去西方化，因为只要世界仍
被资本主义的掠夺性与剥削性思想所主导，权力差异与殖民思维就
无法通过去西方化而消除。若教育体系内外人士希望通过课程改革
推动非洲大陆社会经济转型，就必须彻底改变教学方式与内容——
去殖民化远非单纯更换教材那么简单。当前课程中占据主导地位的
西方认识论与经验，对非洲中心课程去殖民化的未来构想贡献甚
微，因为许多学者仍将西方知识体系视为不容置疑的真理。因此，
进步学者与学生亟需联合关注此事的公众，在拆解大学知识暴力的
同时，探索追究机构责任的途径。反对去殖民化项目的势力在大学
结构中根深蒂固，这些精英阶层将不惜一切代价抵制并挑战任何试
图动摇现状的抗争。我们需要彻底摆脱这些殖民知识体系的束缚。
正如去殖民思想家 Boaventura de Sousa Santos 所指出的，我们
必须将西方现代性视为一种 “深渊式思维” 来应对，因为它本质上
是一种殖民性思维模式。
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第六部分 
应对气候危机
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伦敦大学学院地球物理与气候灾害荣誉退休教授 Bill McGuire
近日指出：“面对气候危机，我们正深陷绝境！” 我们以此开篇，既
为警示人类共同面临的险境， 也为揭露仍在加剧危机的现实行
径——最近在化石燃料利益集团主导的第 28 届联合国气候变化大
会进程中体现得尤为明显，其碳产品正从生存层面威胁着人类与地
球生命。我们已触及长达五百年的现代进程所面临的地球与人类的
生存极限，而异性恋父权制、种族主义、资本主义与殖民主义正是
这一进程背后的核心驱动要素。未来 30 年间人类采取的应对举措，
很可能将决定此后千年的文明走向。

我们必须推动社会摆脱灾难性的碳消耗，同时将教育体系重新
定位到后碳未来。本文主张在社会与教育领域共同实现向再生生活
的理论转向，特别是通过 “再生教育” 这一路径。“再生” 意味着
“生物系统的更新与修复” 以及 “精神层面的复苏与复兴”。我们为
再生理念补充了政治与经济维度，这对于从根本上调整发展重心并
使之转向人类与地球福祉而非利润追逐至关重要。要将教育从为劳
动力市场输送人才的工具，重塑为帮助学生适应后碳时代繁荣发展
的赋能体系，就需要实施超越表面改良的深层改革，融入批判教育
学理念并解决长期存在的社会不平等问题。

再生教育的实践路径拓展了 “人格全面发展” 的内涵，不仅关
注个体成长，更融合了 “乌班图”（ubuntu）思想中对自我的认知：
即自我与整个社会休戚与共，世间所有生命在生态层面都具有不可
分割的关联性。我们列举当前不同教育场景中的实践案例，并从中
提炼出再生教育的核心原则。识别、推广并调整此类项目，将有助
于社会转型以应对紧迫的气候危机，同时构建能够培养后代持续向
再生文明进化的教育体系。

问题 ：气候危机

为何会发生全球变暖？
相关科学结论确凿无疑——在过去一个世纪里，通过向大气层

排放数万亿吨碳，人类造成了全球变暖。科学家已证实，2023 年
是有全球气象记录以来最热的一年，且气温创下巨大幅度的新高，
堪称 “174 年观测史中最热的一年…… 而且很可能也是 12.5 万年
间最热的一年”。科学家进一步警示，2023 年的极端高温并非偶
然反常现象，而是未来气候趋势的先兆。Andrew Dressler 教授发
出了令人不安的预警：“你们余生中的每一年都将是史上最热年份。
这也就意味着，2023 年终将成为本世纪最冷的年份之一。趁这样

摘要
我们已触及长达五百年的现代进程所面临的环
境极限，而当下所采取的应对举措，将决定未
来数个世纪生命的存续走向。本文详细阐述了
作为一种哲学理念、设计准则和生活实践的再
生教育（regenerative education） 如何推动
社会摆脱灾难性的过度消耗模式，迈向生态平
衡的发展路径。同时，本文还列举了已有的实
践案例，为社会体系的变革提供可行路径参考。

关键词
气候危机
再生教育

应对气候危机 : 构建再生性与公平的教育
体系
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的气温还存在，好好珍惜吧。”

全球变暖对当代人与子孙后代意味着什么？
政府间气候变化专门委员会（Intergovernmental Panel on 

Climate Change）2021 年报告指出：“气候变化正影响着全球所
有有人类居住的区域，人类活动导致了许多已观测到的天气与气
候极端事件变化。” 联合国秘书长警告称：“我们正濒临一个不可逆
转的临界点。” 在气候变化对人类共同未来的影响层面，联合国儿
童基金会（United Nations International Children's Emergency 
Fund）发布了《儿童气候风险指数》，该报告显示：“全球有 10 亿
儿童正处于气候变化影响的 ‘极高风险’ 之中，这近乎全球儿童总
数的一半，而且这一状况当下正在发生。”

我们如何应对气候危机
人类应对气候变化的举措可以用一个词来概括：失败。气候时

钟正在飞速流逝，人类仅剩下约五年的时间去遏制并扭转由自身
引发的气候紊乱与生态破坏。尽管清洁（或较清洁）能源投资有
所增加，但化石燃料生产商仍在持续扩大开采规模，进一步加剧
了这场毁灭性的多重生态危机。而这场危机对边缘化群体的冲击
尤为严重。我们的各类集体行动体系——政府、企业与市场主体、
年度气候变化大会（Conference of the Parties）以及各国教育体
系——依然深陷掠夺性、资本垄断式的支配范式桎梏之中（Nathan，
2021 年）。

有充分证据表明，化石燃料利益集团已彻底裹挟了人类的经
济与政治体系——近年来主导全球气候危机应对的联合国气候变
化大会，竟相继由石油业高管主导承办。其中，第二十八届联合
国气候变化大会（28th Conference of the Parties to the United 
Nations Framework Convention on Climate Change） 的 主
办方负责人为阿联酋国家石油公司阿布扎比国家石油公司（Abu 
Dhabi National Oil Company）的首席执行官；第二十九届联合
国气候变化大会（29th Conference of the Parties to the United 
Nations Framework Convention on Climate Change）则由阿塞
拜疆生态与自然资源部部长主持，而该部长同样拥有石油行业高
管的从业背景。

化石燃料企业造成的地球系统持续恶化，阻碍着我们采取紧急
协同行动，以扭转碳排放增长趋势、规避气候灾难，并优先落实后
碳政策与行动。气候系统正在走向失衡，而推动这一趋势的始作俑
者正是人类自身——尤其是那些刻意压制相关信息、阻挠应对行动
的个人与企业。

我们应当如何应对？
我们必须推动社会摆脱灾难式的碳消耗，同时重塑面向后碳未

来的教育体系。本章通过以下两方面为本刊作出贡献：其一，提出
运用再生设计原则，明确社会转型的基础性理论转向；其二，运用
我们提出的再生教育理念，将上述原则进一步应用于教育体系的改
革实践。

为什么选择“再生”理念？

应对气候危机的各类方案往往提及 “可持续性” 这一概念，然
而人类并不能单纯维持当下的发展现状，尤其是在当前生态环境趋
于恶化的背景下。“再生” 这一术语的内涵涵盖生物与精神层面的

修复，并融入了政治与经济维度的相关考量，其提供的是一种整体
性路径——通过主动推动各类系统的更新迭代，从根本上重新调整
人类的价值优先级，使其向生命本位倾斜。再生理念的应用范畴超
越了农业或教育领域，已成为一种指导思想、设计准则与生活实践。

从物种（包括人类）的长期存续来看，在地球上生存需要践行
全方位的再生型生存方式。应对这场由人类自身造成的气候危机，
根本出路在于恢复自然界的平衡。为此，人类必须提升认知并重新
认识我们在生命生态中的共生纽带。尽管这样的表述可能看似某种
老生常谈，但其实现确是人类不可回避的使命。地球宜居性终将面
临的零和博弈意味着，生态平衡并非空洞的口号，而是我们永恒的
归宿。

通过再生生活方式实现生态平衡，意味着人类必须避免过度生
产、过度消费或扭曲自然形成的互利关系。我们需要从根本上重新
调整生活方式，特别是改变碳消耗模式及其在社会各领域的渗透，
并为后代传承这种理念做好准备。正如第二十八届联合国气候变化
大会主席在谈及淘汰化石燃料的影响时所宣称的那样，再生理念并
非意味着走向普遍贫困，亦非让 “人类社会退回穴居时代”。相反，
人类完全能够凭借智慧与创新的经济制度迎接这一历史性转变。

例如，若埃克森美孚公司早就根据自身 1977 年对气候危机的
科学预测转向可再生能源，历史将如何改写？展望未来半个世纪，
关于 2077 年的思想实验将揭示什么？我们的后代将如何评价此刻
我们应当采取的行动？我们拥有巨大的未开发潜力，这些潜力正受
限于以化石燃料消耗为基础、并通过大规模政治权利剥夺实施控制
的现代资本主义桎梏体系。

再生教育的概念构建

在社会层面，我们不仅需要实时学习、创造并投资于再生系统，
还必须重塑并转化教育体系，使其体现再生教育、生活及集体共存
的核心原则。作为一项政治工程，大众教育始于普鲁士，其机械式
教育体系主要目标是为掠夺型经济系统培养适配工厂岗位的劳动
者——这种模式至今仍在全球延续。当前，我们的教育体系必须转
向回答一个根本性问题：人类应如何以再生性的共生模式共存在这
个地球上。

教育是一项具有双重使命的事业——它既复制又改造着个体
与社会。再生教育并非简单复制现行体系，而是真正践行 “人格全
面发展”的理念。这种发展不仅关乎个体，更包含“乌班图”（ubuntu）
的自我认知观：将自我视为与全社会相连的存在，其基础在于生命
与生命、人与人、人与万物之间生态层面的不可分割性。

将教育从培养劳动力的工具，转向为帮助学生适应后碳时代的
繁荣生活，需要推进根本性的变革——这类变革必须超越表面调
整，融入批判教育学、道德想象力与共情意识，并着力解决长期存
在的社会不平等问题。学生应当意识到并逐步掌握，在生态日益脆
弱的地球上生存所需的能力。我们有必要重新界定 “基础教育” 的
内涵：它不再仅限于数学和语言，而应包含学习并实践再生型粮食
生产、创造再生能源系统、探索与应用碳固存技术、重新设计城市
等一系列关乎生态文明的知识与行动。

从社会视角看，再生式生活方式还意味着学习如何在地球上实

https://www.theguardian.com/environment/2024/jan/09/2023-record-world-hottest-climate-fossil-fuel
https://www.ipcc.ch/report/ar6/wg1/downloads/report/IPCC_AR6_WGI_SPM.pdf
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https://climateclock.world
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https://www.unep.org/climate-emergency
https://www.unep.org/climate-emergency
https://fair.org/home/corporate-media-fed-cop-28-carbon-capture-confusion/#:~:text=During%20a%20November%20livestream%20event,12%2F3%2F23).
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现集体共存，包括终止军事行动，而非退化为类似种族隔离的专制
政体。我们不仅需要构想学生应当理解的所有内容，还需描绘支持
性系统的蓝图——尽管这样的系统尚未在地球上出现。这虽困难却
必要。值得庆幸的是，我们确实已拥有构成该系统的重要实践，其
中部分元素对许多教育从业者而言并不陌生。

作为实践的再生教育

承继 Paulo Freire 以实践为核心的批判教育学传统， 再生教
育致力于引导学生践行生态平衡取向的生活方式。其本质乃是一种
具身真实的终身学习过程。当代成年人必须更为深刻地认知急剧退
化的生态现实及其结构性根源，同时为尚未成型的生态未来图景构
想并创建相应的再生教育体系。此外，我们亟需通过公共教育，使
全球逾二十亿青少年（及成年群体）得以理解其所承袭的气候危机
现实——正如若干国家业已开展的气候科学教育那般。

认识气候危机的现实根源及气候行动的必要路径，同时呼唤着
另一种伦理与政治教育。我们应如何调整教育体系，以培育道德
的生态想象力？当前的新殖民主义与新法西斯主义体系正在加剧不
公，并阻碍再生实践的推进。例如，作为重要化石燃料产区的德克
萨斯州近期通过立法，蓄意在课程体系中扭曲气候变化相关内容。
我们需要一项融合批判教育学的大规模长期教育工程，涵盖儿童、
青少年及成人发展路径，培养积极参与公共事务的能力与道德想象
力，从而形成能够问责权力主体的政治力量。

再生教育的多元实践案例

我们简要介绍四个案例，它们展示了从非正规教育到正规学
校、涵盖学前至高等教育全谱系的再生教育实践样态。这些案例构
成一种已然存在的可行性基础，可供我们借鉴、推广、调整并整合
至现有教育体系、项目与社区中。我们将从这些实践路径中提炼关
键要素，将其作为构建 “再生教育” 实践范式的雏形原则加以探讨。

地方案例： 草本与心灵庇护所（Herb N’ Soul Sanctuary）
作为一个非正规的地方教育实例，“草本与心灵” 是美国佐治

亚州亚特兰大附近一处城市绿洲迷你农场、露营地、学习空间与草
本茶坊，其目标是促进疗愈、个人更新，并重建人与自然、森林、
土壤、宁静之间的深层联结。许多生活在亚特兰大低收入社区的非
洲裔美国人很少接触自然、动物与农耕。“草本与心灵” 为青年团
体、家庭与邻里提供了一个庇护与疗愈空间、一座城市花园，以及
一种生态生活方式的示范。该项目由 Trina Jackson（社会正义教
育者、学者、亚特兰大联合清真寺伊玛目兼农人）与 Kim Jackson

（佐治亚州第 41 区参议员、亚特兰大共同基础教堂圣公会牧师兼
农人）共同创立。“草本与心灵”体现了对非健康生活模式的多层次、
跨世代交织的抵抗，并通过体验式学习传递再生生活实践，展现了
教育、社群与生态修复的深度融合。

区域案例：灵火农场 （SoulFire Farm）
作为非正规区域教育的典型案例， 灵火农场是一家成立于

2010 年、位于美国纽约乡村的 “非洲裔 - 原住民中心社区农场”，
致力于从根源上消除食品体系中的种族主义，建立食品主权。该
农场为周边低收入社区种植、分发食物，以此终结食品隔离问题。
农场开设的培训项目涵盖可持续农业、自然建筑、精神行动主义、
健康、赔偿与土地归还倡议、环境正义，以及面向公共政策制定

者的制度与政策教育，每年受益人数超 5 万人。农场创始人 Leah 
Penniman 拥有文学硕士学位，是一位黑人克里奥尔（Kreyol）农民、
母亲、土壤研究专家、作家与食品正义活动家。她曾在美洲与非洲
各地研习农耕技术，并撰写了多部著作，其中包括《黑人农耕：灵
火农场的土地解放实用指南》。

国家案例：大西洋学院（College of the Atlantic）
成立于 1972 年，位于美国缅因州巴尔港的大西洋学院以 “人

类生态学” 这一独特的教育哲学，丰富了本科文理教育传统。它摒
弃了传统学术体系中将知识划分为孤立学科与院系的倾向，而是从
人类生态的视角出发，整合跨学科知识，将抽象的学术研究融入个
人经验，以此探究并最终改善人类与社会及自然共同体之间的关系。
人类生态学这一核心主题强调每个人都身处复杂而互动的生命世界
之中，鼓励学生与教师跨越传统学科边界，寻求思想的新颖融合。
因此，所有大西洋学院的学生均可自主设计其人类生态学的学习路
径，并毕业后将人类生态学的思维模式与核心价值观带入各行各业。

国际案例： 托斯坦（Tostan）
托斯坦成立于 1991 年，总部位于塞内加尔达喀尔，已在非洲

八个国家开展工作，通过整体性教育项目赋能乡村社区，推动积极
社会转型，惠及超过五百万人。托斯坦将其项目发展为一项为期三
年、以村庄为基础、采用当地语言的社区教育计划，旨在促进社区
福祉与全民尊严。该项目以权利为基础，根植于本土语言与文化， 
运用原住民文化流程推动形成变革共识。例如，“当面临挑战时，人
们会以沃洛夫语中的 ‘pénc’ 形式召开集会，召集整个社区共同商
讨”。托斯坦致力于在集体性、本土化的路径中实现并依靠个体的转
变，体现了整体性生态视角的实践方式，为再生教育提供了重要范例。

再生教育原则的整合性梳理

上述四个案例揭示了再生教育的若干核心原则：
1. 致力于恢复人类生活在自然世界中的平衡，视人类为自然

世界的一部分而非割裂存在；
2. 融合跨代际、多形态的教育方式——包括正规、非正规、体

验式及非正式教育——以推动面向行动的深度转化性学习；
3. 再生教学法真正践行 “人格全面发展” 理念，不仅关注个

体成长， 更体现 “乌班图”（ubuntu）精神， 即基于生命
与生命、人与人、人与万物在生态上的不可分割性，将自
我理解为与全社会相连的存在；

4. 以再生为导向，将教育 / 学习与倡导、行动以及社区福祉、
社会转型的承诺进行交叉联结。

正如这些案例所示，教育能够从其当前具破坏性的劳动力培养
导向，转向激发紧迫的再生行动。我们需要多维度的变革：（1）大
规模行为的紧急快速转变；（2）从消费与掠夺转向转型与再生的深
层根本性观念与价值观重塑；（3）在气候危机及其引发的生存方式
根本性变革中，形成持续、迭代适应的创新力。这些实例表明，教
育设计正围绕这三项关键战略目标展开，从而推动向再生教育与再
生生活的深刻转型。
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引言

学校课程已成为关于何为有意义和有效的知识的争论中最相
关的社会领域之一，因此也是与教育系统最终目的的争论最相关的
领域之一。这一争论在历史上一直存在于从解放角度实现教育权的
斗争中（Gomes, 2012 年），以及最近在国家、地区或全球层面关
于课程认识论正义和去殖民化的主张中。这意味着需要围绕世界各
地的世界观进行冲突和谈判。 

移民、难民和流离失所者构成了一个典型群体来理解当前的挑
战，因为它也调动了复杂的全球问题，如新形式的仇恨言论和种族
主义、基于民族或身份的暴力和歧视，以及威权主义的崛起等。本
文章基于我们在巴西、哥伦比亚和萨尔瓦多进行的实证研究和文献
综述，反思了国际移民的课程方法，旨在理解它如何促进或挑战教
育以实现社会转型，从而构建一个公正的未来。

我们认为，相较于自上而下的方法，调动地方经验并倡导去殖
民化视角，在培育挑战从属观念、聚焦移民贡献及其参与创造替代
方案的新叙事中，具有关键作用。

安全观和权力关系

社会如何看待移民深受不平等、权力关系与生命政治的影响，
其中存在许多没有解决的问题。这一点在各国管控移民流动的举措
中得到充分体现——一方面限制非正规移民，另一方面又主动吸纳
符合需求的人群。国际流动已成为开放社会的象征，然而由于边境
高墙、种族化的边界、永无休止的身份合法化程序与签证官僚主义、
歧视现象以及仇外心理，许多人始终无法获得接纳或准许入境。目
前全球已存在七十余道实体屏障以及超过一千三百个 “移民拘留中
心” ——一种监狱的委婉表述。这与是否是本地人无关；移居自由
似乎与种族、经济地位、性别标识紧密相关，“移民” 这一类别将
被添加到所有其他类别中，并与所有其他类别进行协商。

全球层面，将移民视为社会问题的观点盛行 (Castles，2010
年 )， 并由此催生了对其主体持负面认知与安全化倾向的论述
(Fassin，2011 年 )。移民经常被描绘为威胁本土居民的显著危险，
或被视为没有行为能力的受害者。 

教育是话语构建者相互作用、塑造当前叙事和实践的众多要素
之一。我们可以通过观察教育政策、学校与课堂内的实践以及教学
资源，特别是课程与教科书，来描绘这些话语，这些资源发挥着关
键作用。作为社会和政治建构，课程推广一个社会——或至少是主

摘要
本章反思了国际移民的课程研究方法，试图理
解其如何促进或挑战面向社会转型、追求公正
未来的教育。我们认为，相较于自上而下的方
法，调动地方经验并倡导去殖民化视角，在培
育挑战从属观念、聚焦移民贡献及其参与创造
替代方案的新叙事中，具有关键作用。
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国际移民
课程正义
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学校课程中的移民与难民：推动全球正义
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导群体——明确和默认重视的观点、原则、社会抱负和身份认同。
它们可以反思多样性，减少偏见，并在支持教师的同时培养移民的
归属感：相反，不恰当的教科书图像和描述可能使学生感到被排斥
或被歪曲（联合国教科文组织，2019 年）。

文献，尤其是来自北半球的文献，承认与以往几十年相比，移
民在课程和当代教科书中是一个更为突出的主题。移民一直被以
“问题化” 的术语描绘，通常与民族国家中不断出现的 “他们” 和 “我
们”之间的文化差异以及所谓的“融合挑战”相关联。在许多情况下，
种族主义和仇外心理得到了承认；然而却并未提出替代方案。在南
半球，主流的全球移民话语经常在课程和教科书中被简化解释。移
民群体一直以同质化的方式被呈现，只有少数但重要的尝试从其他
视角来探讨这一话题。

新叙事

尽管这并非易事，但仍有空间对叙事基调进行重要转变以增加
多样性、批判性观点和多元视角。也就是说，如果想要促进全球社
会正义，就可以与学生分享更丰富的内容。显然需要更准确的数据
以及基于权利的语言。同时，还需要用证据来质疑神话，并转化需
要解决的问题。需要强调的是，人口流动是世界历史的自然组成部
分，不平等问题亟待解决。此外，学校课程中忽略了重要的批判性
声音，这些声音不仅可以更好地代表多样性，而且可以有效地提供
不同的叙事。 

认为只有一种方式来生活和理解世界的错误观念，是同一种殖
民野心的体现。有些不同的知识从未进入学校，而这些知识对于提
供新的生存和共享地球的可能性将比以往任何时候都更有帮助；这
些知识包括讲述人类流动的故事，以及提供关于流通、边界以及因
此而产生的移民、难民和流离失所者的新视角和词汇。

喀麦隆学者 Achille Mbembe 提醒我们：出生地具有偶然性，
且往往伴随着任意性与制约性。同时，Mbembe 指出，人类在不
同地域间的迁徙行为本身蕴含着深刻的人性本质。Mbembe 与其
他学者共同传播着一种非洲离散族群的视角：非洲移民并非从属者，
而是全球化的积极公民与能动主体。从这个意义上说，学习迁徙是
人类历史的一部分，也是创造文化的重要组成部分。

同样，巴西本土哲学家 Ailton Krenak（2020 年）指出，当前
僵化的边界构成了一种过时的标准，实际上给交流和学习造成了障
碍。他坚称，如果我们想要一个和平的世界，边界就不能是一堵隔
断的墙，而应该是一个过渡地带。Leonora Miano（2012 年）在《居
住在边界》（Habiter la Frontière）一书中提出了类似的观点，她
提出了一个以永久接纳而非决裂为基石的边界愿景。她将边界定义
为世界不可避免地交汇的地方，一个不断振荡的地方：从一个空间
到另一个空间，从一种敏感性到另一种敏感性，从一种世界观到另
一种世界观。边界唤起了关系，并赋予了新的意义。

从本土经验中学习

尽管学校无需为政治决策的失败承担责任，它们却可以成为孕
育多元叙事与实践的土壤。与详细规划和自上而下的方法不同，基
于权利的变革过程复杂而漫长，因为它们涉及多方对话、与受政策
影响群体的日常协商以及与当地环境的紧密联系。文献强调了市级

政策作为主张人民权利手段的重要性（联合国教科文组织，2019
年）。从这个意义上说，在众多地方案例中，我们将简要介绍圣保
罗，一座国际化却充满不平等的大都市，来自世界各地的移民汇聚
于此，其新颁布的教师课程大纲指出了替代方案。

该文件发布于 2021 年，面向所有教育阶段——从幼儿保育与
教育到中学阶段，以及成人学习与教育。其教学方针汇总于一份名
为《移民人口课程》的 156 页文件中，作为该市官方课程的专题延伸。
该文件汇聚了不同声音，包括居住在圣保罗的移民群体意见，同时
收录规范性理论著作，最重要的是总结了当地公立学校的实践经验。

移民对城市和国家的经济、社会和文化贡献得到了认可，与其
采用外部规定，不如明确回应移民流动的历史需求，并为教育工作
者提供一份重要的艺术与文学资源清单，这些资源同样有助于调动
他们自身的经验。

该文件聚焦歧视与排外问题，呼吁学生审视巴西的矛盾现实：
移民群体作为国家历史与生活的重要组成部分，却在社会政治语境
中被视为次要议题。尽管巴西被塑造成开放、友善且热情的国家形
象，移民群体仍持续面临选择性接纳、种族主义及日常歧视。

一个有趣的方面是，该课程不是一个独立的部分，而是多年
来与保障移民权利的更广泛斗争有关的道路上的重要一步，这场斗
争的主角这些都是受试者自己。几十年来，各种移民和难民运动在
该市及其有组织的主张导致了新的全面的地方立法政策，并以较慢
的速度产生了实践。2013 年是一个重要的里程碑，当地政府通过
针对移民的地方政策回应了这些要求。它在市人权和公民事务秘
书处（Municipal Secretariat for Human Rights and Citizenship）
内 创 建 了 移 民 政 策 协 调 办 公 室（Coordination of Policies for 
Migrants），建议以 “横向、跨部门和参与性” 的方式行事。这些
基本文件强调了基于权利的政策，与安全观或劳动力市场保护相反。

随着新的制度安排、政策和叙事的出现，移民教育也获得了一
个新的政治地位。当地教育局将这一主题纳入其种族和民族教育中
心的职责范围，该中心原本专注于非裔和原住民群体，负责为课程
制定、评估和教师培训提供建议。如今，将移民视为人权议题的可
见性、克服仇外心理以及发展跨文化教学实践，已被整合为新的优
先方向。

尽管 “跨文化” 方法远未在实际的日常教育实践中得到实施，
但将其命名为指导原则是至关重要的。正如 Walsh（2019 年）所
观察到的那样，如今的非殖民化经历的多样性都有一个共同的伦
理和政治意图，即克服歧视、不平等和非人化的过程。就巴西以及
拉丁美洲和加勒比地区的其他国家而言，移民参与了建设更平等和
多元化学校的历史性斗争。该地区的教育体系建立在同质性的基础
上，这反过来又与民族国家的形成和所有其他人都应该适应的某种
民族认同有关。土著居民、非洲裔、移民和残疾人以及许多其他群
体被系统地排除在外（在许多情况下仍然被排除在外）。

在审查移民教育政策，特别是不同背景下关于移民的课程方法
中吸取的许多经验教训中，我们发现，向更公正的教育体系转变取
决于对移民话语的批判性审视并融入新的叙事。它还需要有一个明
确的意图，即促进与来自殖民主义、种族主义和父权逻辑及其排斥
项目的进程的真正决裂。
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第八部分 
弘扬解放的教育
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引言

社会运动如何学习并创造知识？这种学习与知识创造对活动
家、运动本身、社会结构乃至社会变革产生何种影响？这一简明而
深刻的问题， 构成了一项为期三年（2018-2021 年）合作研究项
目的基础。该项目深入探讨了位于四个不同国家与大洲、在暴力冲
突、威权体制及其遗留影响中倡导社会正义与和平的四个迥异社会
运动组织的学习与知识创造过程。

本 研 究 项 目 的 核 心 合 作 机 构 如 下：社 会 研 究 与 行 动 协 会
（NOMADESC）：一家总部位于哥伦比亚的激进派人权非政府组

织。该组织通过大众教育项目及人权支持与帮扶行动，联合了哥伦
比亚西南部的各类社会运动力量，涵盖工会、原住民群体、黑人
社区、学生组织、妇女团体及农民阶层。住房大会组织（Housing 
Assembly）：一个源自南非开普敦的草根组织，致力于在后种族
隔离时代的南非推动保障性住房建设， 联合了全市范围内不同
的无家可归者群体及棚户居民社区。人民民主党大会（Peoples’ 
Democratic Congress）：一个伞式组织，汇聚了土耳其各地多元
的社会运动力量，旨在构建一个多民族共治的民主国家。该组织
联合了土耳其各地的多元社会运动力量，成员群体包括库尔德人、
左翼人士、妇女团体、少数族裔及 LGBTQ+ 群体等。马德西基金会

（Madhes Foundation）：一家服务于尼泊尔南部特莱平原马德西
群体的组织，长期致力于维护这一弱势群体的权益。 马德西人曾
遭受普遍歧视，但已开始逐步夺回他们在土地、尊严与和平方面的
权利。各类组织以不同方式倡导并代表边缘化群体发声，致力于捍
卫并扩展他们在教育、医疗、住房、生命权、尊严权、民主权利及
法律面前平等等基本权利。这些组织都不同程度地成为国家及准国
家机构镇压的受害者，其成员和活动人士遭受暴力侵害，并持续受
到监视与迫害。

本研究由调查人员与当地社会运动领袖及活动家合作开展，综
合采用详细案例研究的方法，剖析了各社会运动机构的学习与知识
生成过程。研究通过举办参与式工作坊，汇集了不同运动的领导者、

摘要
基于一项为期三年的合作研究项目及近期出版
的著作（Novelli 等，2024 年）， 本文旨在阐
明 ：社会运动内部发生的学习、教育与知识生
产，对社会正义与社会变革的斗争具有至关重
要的意义。我们的研究试图回答一个简单而深
刻的问题 ：运动如何学习并生产知识？这种学
习与知识生产对行动者、运动本身、社会以及
社会变革产生何种影响？该项目通过与土耳其、
哥伦比亚、尼泊尔和南非四个社会运动的领导
者及行动者合作，深入探讨了这些问题。研究
发现表明，在全球南方某些最复杂、受冲突影
响最深的环境中奋斗的社会运动，能够为我们
揭示运动在争取更美好世界的过程中学习与生
产知识的多种创新路径。我们认为，正是这些
处于理论与实践交汇点的社会运动，具备检验
最新理念、新思维以及可能性边界的潜力。它
们是“学习实验室”， 社会理论与社会行动得
以在此以新颖、富有想象力且具有变革性的方
式共同发展并向前推进。
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社会运动教育
大众教育
激进教育学

“学习实验室” ：社会运动教育与知识为何
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活动家及支持者，并在此过程中融合了跨运动学习与知识交流的动
态机制——这一机制通过系列工作坊及针对各国具体情境的实地
考察得以推进，旨在构建集体知识并增进跨运动团结。因此，这既
是一项研究项目，也是一项团结实践：既致力于产出新的研究见解
与思想，同时着力强化各运动自身的学习与知识创造能力，并在不
同情境、运动与斗争之间搭建起团结纽带与相互理解。

在接下来两个部分中，我们将简要概述本研究的背景思考，并
呈现若干主要发现。这些内容将为全球读者、社会活动家及相关运
动提供有价值的参考，帮助他们深入理解与反思，同时希望鼓励更
多人阅读我们免费开放获取的著作（Novelli 等，2024 年）。

研究背景

早在 1989 年，Alberto Melucci 就提出，社会运动是文化的 “经
验实验室” ——在其中 “新的问题被提出，新的答案被创造和检验，
现实以不同的方式被感知和命名 ”（1989 年，第 207 页）。我们的
研究受这一洞见启发，将其延伸至探讨社会运动本身如何作 “学习
的实验室”。我们的核心论点是：社会运动具有潜力——前提是我
们足够认真倾听——为我们指明新的分析模式、新的行动与抵抗方
式以及新的战略方向；也就是说，社会运动是重要的学习与知识创
造场所，却往往被主流学术界和社会所忽视。我们还主张，必须从
根本上重新思考对教育及学习本质的理解，将视野拓展至正规与非
正规教育之外，以更整体性、时间性与关系性的视角，去认识社会
运动为其领导者、活动者及参与者所提供的多元学习空间。我们认
为，社会运动在理论与实践的交汇处运作，因而对所有人身处其中
的体系本质及其运作方式具有独特的深刻洞见。这些洞见源于斗争
过程、并通过斗争过程显现，无论从历史维度还是当下现实来看，
都能为我们提供新的认知方式、思维模式与存在形态。因此，研究
社会运动及其知识与学习过程，将有助于我们更好地理解未来斗争
中可能性的边界。

核心研究发现

在研究这些运动及其学习与知识创造过程中，我们见证了充满
张力而振奋人心的抗争历程。社会运动正以分析、实验、参与和调
适的实践姿态——而非抽象疏离的研究方式——直面时代核心议
题：革命主体问题；阶级政治与身份政治的辨析；性别与父权制；统
一性与多样性；帝国主义；资本主义内外的预演性政治实践；国家
理论与政权；团结的挑战及其可能。在此过程中，运动者们在具体
语境中探索可能性的边界，对社会行动与社会斗争的复杂性构建起
精微而深刻的分析。这一切并非易事，也未必都能成功，但这些进
程蕴含着丰饶的理论可能性与实践可能性——一场充满生命力的
学习进程，正在孕育社会运动抗争的新话语体系。

其次，这项研究更凸显出我们必须重新审视社会运动中教育、
学习与知识的定义权之争及其面临的挑战（Choudry，2015 年；
Novelli & Ferus-Comelo，2010 年）。正如 Tarlau 在反思大众教
育 / 批判教育学文献与社会运动学习文献各自缺陷时指出的一个深
刻问题：“批判教育学者需要更多组织思维，而社会运动学者则需
要更强的教育学维度关注”（2014 年 , 第 369 页）。我们认为这一
挑战的核心在于，大量批判教育学文献聚焦于激进学习的实践方
式，从而将非正式学习空间置于优先地位，却未能充分接纳弗莱雷
思想中更宏大的理念——社会运动本身作为一个整体即是一所学

校。正如凯恩所言（2001 年，第 13 页），“斗争与行动、其组织形式、
以及广义上的 ' 文化 '，构成了大众教育的起点及其持续探索的领
域。” 我们的研究证实了这一点：尽管从探究非正式教育的过程中（如
哥伦比亚社会研究与行动协会（NOMADESC）/ 人民跨文化大学

（Universidad Intercultural de los Pueblos）案例就是一个生动
的例证）我们能获得诸多启示，但我们必须将其与更广泛的探索相
结合——即活动家及社会运动本身如何在各类实践活动中学习并
发展知识，并深入挖掘那些多元化的“学习空间”。这些更广义的“学
习空间” 理应成为教学法讨论的组成部分，而这需要延伸教学法的
概念范畴，将这些空间有机联系起来。

在本次研究中，我们将教学法与社会运动中致力于塑造新型主
体性的抗争力量相联系。这促使我们去探究 “那些促进叛逆性——
或相反，顺从性——主体性形成的不同社会化、教育及劳动形式”

（Santos, 1999a, 第 41 页）。培育叛逆主体性的另类教学法应是
何种形态？其社会根基何在？基于这种将教学法理解为特定社会力
量为实现特定目标而采取实践的认识，我们可以开始探索：属于我
们社会运动的批判教学法可能呈现怎样的面貌？赋予其生命的社会
力量具有何种特质？以及在构建反霸权过程中，正在运用哪些具体
的教学形态？无论公开宣称还是隐而未发，无论外显或内蕴，我们
所研究的每个社会运动都拥有一种超越其具体活动的 “战略性教学
法”。这种教学法形塑并框定着各种互动关系，而正是这些多元的
社会运动教学法，构成了学习与抗争发生的实践场域。

第三，与此相关的是，我们的研究证实了社会运动采取更具自
觉意识的战略性教学路径来进行运动学习与知识创造，具有重要
的潜在价值。这种综合性路径应当打通从教室到工厂、从会议室到
街头游行等 “多元学习空间”，并制定明确策略以最大化学习与知
识创造、分析及反思的机遇。它可以始于一项严肃的非正式教育计
划——该计划需建立在对运动学习需求的扎实诊断基础上，并进一
步开放视野，识别那些能在运动各类活动中激发出活力的讨论空间
与可能性。这种路径需要辨别领导者、成员、活动家、关注者及公
众等不同群体的学习需求，最终构建出连贯的战略体系。

第四，我们主张教育在塑造后国家主体性过程中具有核心地
位。通过多案例研究，我们见证了围绕新型主体性构建的种种抗
争——这些主体性既怀抱革命理想，又扎根于具体情境中的现实矛
盾与不平等。我们认为，这些实践以多元方式回应了当今世界面临
的核心挑战：我们身处由特定民族国家关系塑造的社会之中，这些
关系往往根植于殖民历史，主导性族群决定了公民身份制度的准入
模式，导致许多人被不平等地纳入体系，而另一些人则被彻底排除
在外。这些排斥现象植根于种族、宗教、性别与阶级层级制度不
同形式与程度的交织。当代许多社会运动的核心任务，正是尝试
在不同抗争主体之间构建联盟，以挑战此种霸权。这与 Mahmoud 
Mamdani（2020 年）在其近著《既非定居者也非原住民：永久少
数群体的创制与还原》中提出的核心挑战相呼应——他呼吁打破民
族与国家之间的绑定关系。

这对我们尤为重要，因为我们相信这项研究为这个过程提供了
若干观察视角——该过程既蕴含着预演性的理想与意图，又在实践
中充满艰巨挑战。例如我们在土耳其人民民主党的调研表明，在一
个极端排外且民族主义高涨的国家中，践行后国家愿景意味着什么。
它超越了 “多元统一” 的口号，真正展现出将不同受压迫群体凝聚
起来的内涵。这既关乎认同与尊重，也涉及承认历史不公、正视不

https://www.plutobooks.com/9780745348926/laboratories-of-learning/


62 

平等的能力差距，以及为各类历史上被边缘化的社群提供空间，让
其能够厘清自身立场与主张。这同时也意味着确保不同受压迫群体
能切实参与决策过程、避免形成新的等级结构，并使其感受到自身
在这一政治事业中的集体利害关系。此外，这也涉及构建一种既能
包容差异、又能凝聚团结纽带与共同目标的集体愿景。对人民民主
党而言，后国家政治项目还需要塑造一个能够统合这些差异的后国
家政治主体——这本身就是一个教育过程。在此过程中，性别作为
革命性团结主体的核心地位至关重要；同时，承认长期被国家政策
边缘化的少数化政治主体的自主权，也具有同等关键的意义。

在哥伦比亚， 我们同样能从哥伦比亚社会研究与行动协会
（NOMADESC）/ 人民跨文化大学（Universidad Intercultural de 

los Pueblos）项目中看到关于构建新型包容性政治主体性的斗争，
其中之一便是对 “受害者” 身份的重塑。在此过程中，国家罪行与
人权侵犯的 " 受害者 " 被重新定义为具有能动性、历史记忆、尊严
与目标的行为主体。“受害者” 这一概念超越了性别与族群的界限，
为许多遭受国家镇压的哥伦比亚人提供了一个集体性的团结框架。
而在尼泊尔马德西运动与尼泊尔马德西基金会（Nepal Madhesh 
Foundation）的案例中，大量工作致力于从长期遭受虐待与屈辱
的历史中，构建一个统一的马德西政治主体。在其政治斗争现阶段，
他们并未急于联合其他受压迫群体，而是着力构建对自身集体政治
认同的信心。这种路径恰似南非革命者 Steve Biko 倡导的 “黑人
意识” 理念及其对自我组织的强调。最后，观察南非案例，我们在
住房大会组织中看到开普敦居住不稳定社区内部凝聚力的深耕实
践。其核心在于将 “家” 重构为组织与抗争的场域，并赋予其鲜明
的性别维度。所有这些主体形成过程本质上都是深刻的教育进程，
需要重新框架认知、持续对话与协商，而一旦成功，便能释放出强
大的社会变革力量。

第五，虽然社会运动中对多样性、包容性与代表权的追求，本
质上是旨在矫正历史性边缘化进程的道义立场，但其意义远不止
于此。将不同群体汇聚在一起的过程，实际上启动了对于长期主导
社会理论及社会运动的知识垄断体系的纠偏。致力于构建 “知识生
态” 的实践，正在根本性地重塑部分社会运动的形态，同时改变其
斗争的手段与目标。源自历史上被边缘化社群（如原住民、黑人运
动、妇女运动、库尔德人与阿列维派）的思想理念，正迫使社会运
动重新审视自身与工业化、现代性、环境、国家及父权制的关系，
进而催生出可能建构截然不同未来的新世界观体系。

第六，我们认为激进社会变革并无万能良方，但可以从社会运
动扎根具体语境的实践斗争中汲取丰富经验。这一观点的核心逻辑
在于：开展相关研究的目的，并非为探寻激进抗争的完美范式；相反，
研究旨在明确以下事实——机遇的把握、决策的制定以及运动的推
进过程，均植根于特定的时空背景，既会产生预期成效，亦存在非
预期后果，且上述动态过程会随时间推移而不断演变。

第七，这些社会活动者的故事——他们在极端艰难的条件下工
作，常常为行动主义付出极高代价（情感、社交、政治和经济方
面的）——展现出常年以来仅因自身身份与所代表的意义而被边缘
化、被消音、感到 “不被需要” 且被视为 “不受欢迎” 的人群，其
文化、智慧、知识与勇气中所蕴含的美好。因此，此类研究至关重要，
它让这些空间、这些人以及他们的知识与历史得以被看见，从而
使我们都能获得更充分的认知，共同构建一个公正的 “知识生态”。
我们都有太多需要学习的了。

最后，我们呼吁学术界与社会运动之间加强协作，以打破当前
所处的僵局。与社会运动并肩工作、为其服务，首先是一种伦理
立场。其核心在于打破研究者与被研究者之间的界限，并践行 “没
有我们的参与，就不要做关于我们的决定” 这一原则——这正是对
日益商业化研究体系的重要反击。这一过程或许艰难曲折却充满挑
战，但它能带来丰硕回报：既强化研究对现实运动的推动作用，也
能磨砺与深化研究本身的洞察与发现。

通过与社会实践相结合的方式探索激进理论与思想，有望弥合
分歧，既能丰富社会运动的实践与校园学术生态，又能促进更优理
论与更佳实践的共同发展。我们作为 “译者” 的工作，不仅能联结
理论与实践，还能贯通多元的运动场域，促进经验、策略与知识的
交流。认识到社会运动与大学之间存在的丰富知识生态，建立并加
强二者间的联系，为社会理论革新与社会焕新提供了富有成效的路
径——这是一种知识共建的实践，能够在当下构筑未来，一种根植
于对话、尊严、喜悦、互惠、平等与团结的预演式未来。这些价值
在当今时代比以往任何时候都更为需要。
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于经济、政治与意识形态危机交织深化的历史时刻，对 “批判
型学者 - 活动家 “（critical scholar/activist）角色进行严谨审思，
其重要性尤为凸显。此类分析的最佳实践，需要奠基于对研究对象
开展严肃批判性工作的现实自觉——此不仅在政治层面具有必要
性，更构成认识论层面的根本要求。对差异化权力的多重关系及其
解构的现实可能性的实质性批判理解，应当与现实社会运动及斗争
实践保持辩证而紧密的联结。（Apple，2006 年，2013 年； Apple 等，
2009 年）。

Michael Burawoy（2005） 为我们提供了实践层面的样板。
他提出的 “有机公共社会学” 详尽阐释了我们在此情境下思考与应
对相关问题的关键路径（Michael Burawoy，2005 年）。他的观点
也部分呼应了 Gramsci 的观点——在此视角下，批判性社会学家：

与可见、厚实、活跃、本土化且常具非公共的群体紧密协作。 [ 他
或她 ] 与劳工运动、社区协会、信仰团体、移民权益组织以及人权
机构并肩行动。公共社会学家与公众之间存在着对话，形成相互
教育的过程……此类 [ 有机 ] 公共社会学的使命在于：使隐形可见，
让私领域公共化，并确证这些有机联结作为社会学生活组成部分的
正当性。（2005 年，第 265 页）

成为批判学者 / 活动家的过程（这本身就是一项永无止境的
实践）充满复杂性。因此，我将聚焦其中一项承诺——批判性分
析在教育中的作用——并将其与 Burawoy 的愿景相联结。在此过
程中，我援引了自己著作《教育能改变社会吗？》（Can Education 
Change Society?）（Apple，2013 年）中对此问题的深入探讨。

本文观点尚属初步探索，绝非穷尽之论。但旨在开启关于 “我
们” 应如何行动的对话。

总体而言，教育中的批判性分析（及批判性分析者）必须承担
九项任务：

1. 批判性分析必须 “承受消极性的注视”（bear witness to 
negativity）。2 亦即其核心功能之一在于揭示教育政策与实
践如何与社会层面的剥削、支配、从属关系，以及对抗这
些关系的斗争相互关联。3

2. 在开展批判性分析时，必须同时揭示矛盾所在与行动可能
的空间。因此其目标在于运用概念 / 政治框架批判性审视现
实，重点关注那些正在或可能发生更进步、反霸权行动的
空间。这一步骤至关重要，否则研究将徒然导致愤世嫉俗
或绝望情绪。

3. 有时这还要求拓展 “研究” 的内涵。此处所指的是担任批

摘要
在经济、政治和意识形态危机严峻的时期，我
们需要认真思考如何成为一名“批判学者 / 活
动家”。本文概述了九项关键任务， 包括见证
负面现象、识别可能的行动空间、拓展研究领
域、与社会运动建立联系、培养新一代批判学
者，以及运用专业特权打开通常封闭的空间。

关键词
批判学者
学者活动家
社会学
导师制

论批判学者 / 活动家的任务 1
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判性 “秘书”，服务于那些正挑战现有权力不平等关系或从
事所谓 “非改革主义改革” 的社会群体与运动——该术语在
批判社会学与批判教育学领域具有悠久历史（Apple，2012
年）。 这正是《民主学校》（democratic schools）中对批
判性民主教育实践的描述（Apple & Beane，2007 年），以
及对巴西阿雷格里港公民学校、参与式预算等变革性改革
进行批判性支持性描述时所践行的研究取向（参见 Apple，
2013 年；Apple 等，2019 年；Gandin & Apple，2012 年；
Wright， 2010 年）。巴塞罗那大学 “全民卓越研究共同体”

（Community of Research on Excellence for All） 也 是 如
此：该中心以示范性的方式构建研究议程，进而制定赋权政
策与项目，助力社会中经济与文化上的边缘群体（Aubert，
2011 年；Flecha，2009 年，2011 年；Gatt 等，2011 年 ）
其行动都体现了这一理念。都柏林大学学院教育学院多个
重要部门亦然，始终致力于强调研究不仅要关注贫困与不
平等之表征，更要着眼于平等运动本身的研究与实践（参
见 Lynch，2022 年；Lynch 等，2009 年）。 这一趋势在近
期关于教育领域反霸权 “第三空间”（third space）创生的
研究中尤为显著（Anderson 等，2023 年）。此类研究机构
与中心尚可在多国列举更多。

4. 当 Gramsci（1971 年）指出真正反霸权教育的任务并非抛
弃 “精英知识”，而是重构其形式与内容以服务真正进步的
社会需求时，他为 “有机” 与 “公共” 知识分子可能扮演的
另一角色提供了关键启示。因此，我们不应陷入所谓 “知识
自杀” 的进程。换言之，在处理涉及知识正当性、政治性
与教育性的历史争议时，存在着严谨的智识（及教学）技
能——这些争议关乎何为重要知识、何为有效且社会公正
的教育。这些绝非简单琐碎的问题，而应对它们的实践能
力与智识 / 政治能力早已成熟发展。然而若长期闲置，这些
能力终将萎缩。 我们可通过运用这些技能来实现其价值：协
助社区思考相关议题，向社区学习，并开展相互教育的对话，
从而在决策时兼顾被剥夺者群体的短期与长期利益（参见
Apple 等，2009 年；Burawoy，2005 年；Freire，1970 年）。

5. 在此过程中，批判性工作肩负着延续激进与进步传统的使
命。 面对针对差异性 “集体记忆” 及批判性社会运动的有
组织攻击——这些攻击正使多元批判方法日益难以维持其
学术与社会合法性（而这些方法在对抗主流话语与权力关
系方面具有不可替代的价值）——我们必须竭力维系、更
新并适时批判这些传统，审视其在概念、经验、历史及政
治层面的沉默或局限。 这要求我们对还原主义与本质主义
保持高度警惕，关注 Fraser 所称的再分配政治与承认及代
表政治（Fraser，1997 年；另见 Apple，2013 年；Anyon 等，
2009 年）。我们的任务不仅是延续理论、经验、历史与政
治传统，更在于拓展并（建设性地）批判这些传统。此外，
尚需承继这些激进传统中不可或缺的梦想元素、乌托邦愿
景与 “非改革主义改革” 的解放承诺（Apple 等，2009 年；
Apple，2012 年；Jacoby，2005 年；Teitelbaum，1993 年）。

6. 要延续这些传统，并在其无法应对当下现实时进行建设性
批判，必须先回答以下问题：“我们为谁延续这些传统？” “如
何以何种形式使其得以传承？” 上述任务分类中提及的所
有内容，都要求我们重新学习或发展运用多元化技能，在

多层次与多群体中开展工作。 因此，新闻媒体技能、学术
普及能力以及面向多元受众的表达能力日益关键（Apple，
2006 年；Boler，2008 年）。这要求我们掌握不同语域的表
达技巧，以易于受众或读者解读的方式传递重要信息。

7. 批判教育工作者还必须与他们所支持的进步社会运动协同
行动，或参与反对右翼假设与政策的运动——这些正是他
们批判分析的对象。这正是批判教育研究意味着成为 “有
机” 或 “公共” 知识分子的另一原因。研究者必须投身于
旨在变革主导性再分配、承认与代表权政治格局的社会运
动，并为之贡献专业知识，这同样意味着要向这些社会运
动学习（Anyon，2005 年）。由此可见，“游离知识分子”

（Mannheim，1936 年）或 “居于阳台之上者”（Bakhtin，
1968 年）的角色模式并不适用。 正如 Bourdieu 所警示的：
知识分子努力固然重要，但 “绝不能对关乎世界未来的斗
争保持中立冷漠的旁观姿态”（2003 年，第 11 页）。

8. 基于前文所述观点，批判性学者 / 活动家还需承担另一重角
色：他们必须成为深具使命感的导师，以生命实践诠释何为
卓越研究者与社会成员的双重身份——尤其在持续不平等
的伤痕累累的社会中。 他们需要展现如何将这两种角色融
合——这种融合或许充满张力，却能同时践行双重承诺：既
致力于卓越且具有社会责任的研究，又参与旨在打破支配
关系的运动。显然，这种融合也必须完全融入教学实践之中。

9. 最后，参与还意味着运用学者 / 活动家身份所赋予的特权。
这要求我们每个人都需利用自身优势，在大学及其他场所
为那些缺席者、那些在 “专业” 领域中尚未获得话语权者
开辟空间——正是凭借特权地位，你才得以进入这些领域。 
例如威斯康星大学哈文斯 · 赖特社会结构与社会变革中心
的 “驻校活动家”（activist-in-residence）项目历史便体现
了这一点：该项目邀请来自环境、原住民权益、住房、劳工、
种族差异、教育等领域的坚定活动家参与教学，将学术研
究与对抗主流社会关系的组织行动相联结。 这一现象同样
存在于众多女性研究项目以及原住民研究项目中——这些
学科历来邀请相关社区的活动家积极参与大学治理体系及
教育课程的建设。

结论

上述九项任务要求严苛，无人能同时兼顾所有领域。我们能做
的，是诚实地持续尝试应对复杂的智识、个人与政治层面的张力与
实践。这绝非易事，因为它要求我们以应有的严肃态度审视自身在
结构中的定位、明示与默示的政治承诺，以及当我们真正正视这种
复杂矛盾的认知后所采取的具体行动。

然而环顾世界，我们看到诸多个体、研究者、机构、联盟、工
会及社会运动，在持续建设真正具有教育意义、文化意义和政治意
义的批判性民主教育的斗争中发挥着巨大作用——无论是在现有
国家还是 “未来国家”。我们岂能做得更少？
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尾注

1. 本章节选自 M. W. Apple（2013）著作《教育能改变社会吗？》修订更新版。

2. 我深知“承受注视”一词具有宗教内涵，在西方许多地区具有强大影响力，但
在其他宗教传统中可能被视为宗教霸权的表现。我仍坚持使用该概念，因其与
伦理话语具有强烈的共鸣。但我欢迎来自多元宗教传统以及其他批判教育工作
者和研究者的建议，以寻找能引发类似共鸣的替代概念。

3. 此处所指的剥削、统治与从属均为技术术语而非修辞概念。前者涉及经济关系、
不平等结构、有偿与无偿劳动的控制机制，以及社会资源分配体系。后两者则
指向认同、代表性、尊重与“话语权”的形成过程，以及身份被强加于人的机
制。这些当然是分析范畴，属于理想类型。多数压迫性情境实为三者的混合体，
分别对应弗雷泽（1997）所称的再分配政治、认同政治与代表性政治。
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